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Handbooks
Definicion de Handbooks
Objetivos Cientificos

Apoyar a la Comunidad Cientifica Internacional en su produccion escrita de Ciencia, Tecnologia en
Innovacion en las Areas de investigacion SECIHTI y PRODEP

ECORFAN-Mexico S.C es una Empresa Cientifica y Tecnoldgica en aporte a la formacion del Recurso
Humano enfocado a la continuidad en el analisis critico de Investigacion Internacional y esta adscrita al
RENIECYT de SECIHTI con numero 1702902, su compromiso es difundir las investigaciones y
aportaciones de la Comunidad Cientifica Internacional, de instituciones académicas, organismos y
entidades de los sectores publico y privado y contribuir a la vinculacion de los investigadores que realizan
actividades cientificas, desarrollos tecnoldgicos y de formacion de recursos humanos especializados con
los gobiernos, empresas y organizaciones sociales

Alentar la interlocucion de la Comunidad Cientifica Internacional con otros centros de estudio de México
y del exterior y promover una amplia incorporacion de académicos, especialistas e investigadores a la
publicacién Seriada en Nichos de Ciencia de Universidades Autonomas - Universidades Publicas
Estatales - IES Federales - Universidades Politécnicas - Universidades Tecnologicas — Institutos
Tecnoldgicos Federales - Escuelas Normales - Institutos Tecnoldgicos Descentralizados — Universidades
Interculturales - Consejos de CyT - Centros de Investigacion SECIHTI.

Alcance, Cobertura y Audiencia

Handbooks es un Producto editado por ECORFAN-Mexico S.C en su Holding con repositorio en
México, es una publicacion cientifica arbitrada e indizada. Admite una amplia gama de contenidos que
son evaluados por pares académicos por el método de Doble-Ciego, en torno a temas relacionados con
la teoria y préctica de las Area de investigacion SECIHTI y PRODEP respectivamente con enfoques y
perspectivas diversos, que contribuyan a la difusion del desarrollo de la Ciencia la Tecnologia e
Innovacion que permitan las argumentaciones relacionadas con la toma de decisiones e incidir en la
formulacion de las politicas internacionales en el Campo de las Ciencias. El horizonte editorial de
ECORFAN-Mexico® se extiende més alla de la academia e integra otros segmentos de investigacion y
analisis ajenos a ese ambito, siempre y cuando cumplan con los requisitos de rigor argumentativo y
cientifico, ademas de abordar temas de interés general y actual de la Sociedad Cientifica Internacional.
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conocimiento cientifico de la Escuela Normal de San Felipe del Progreso en sus areas de Ciencias
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RESEARCH GATE, MENDELEY, GOOGLE SCHOLAR y REDIB], el Handbook propone asi
a la comunidad académica, informes recientes sobre nuevos progresos en las areas mas
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Este handbook retne ocho capitulos derivados del dialogo de saberes generado en el Segundo Encuentro
Nacional Intercultural Normalista, celebrado en la Escuela Normal de San Felipe del Progreso en
diciembre de 2025. Las contribuciones reflejan la riqueza de perspectivas que emergen cuando docentes,
investigadores y estudiantes comparten experiencias situadas en contextos educativos diversos. Cada
capitulo aborda problematicas vinculadas con la formacion docente intercultural, la revitalizacion
linglistica, la inclusion educativa, la practica pedagdgica critica y la construccion de comunidades de
aprendizaje que reconocen la pluriculturalidad cultural. Los textos sistematizan propuestas innovadoras
que articulan teoria y practica, destacando metodologias participativas, enfoques decoloniales y
estrategias para fortalecer el vinculo escuela-comunidad. Esta obra ofrece un panorama actualizado de
los desafios y horizontes que enfrenta la educacion intercultural critica en México, y constituye una
invitacion a seguir construyendo espacios de reflexion colaborativa orientados a transformar la ensefianza
desde la diversidad y el respeto mutuo.

Monroy-Segundo, Georgina. PhD
Cruz-Albarran, Omar Roman. PhD
Ramirez-Pérez, Cynthia. PhD
Cortés-Hernandez, Hugo. PhD
February 2026
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El presente capitulo aporta a la generacion de conocimiento en los campos de la Ciencia, la Tecnologia y la
Educacidn Intercultural mediante el analisis de la experiencia Fulbright COMEXUS desarrollada en San Felipe
del Progreso, un territorio caracterizado por su profunda diversidad cultural. La investigacién evidencia como
el intercambio académico internacional favorece la construccion de vinculos interculturales que fortalecen la
formacion docente, integran saberes locales con perspectivas globales y promueven la creacion de marcos
interpretativos amplios y universales. Entre los aspectos clave para la generacién de conocimiento destacan el
reconocimiento del territorio como espacio formativo, el dialogo de saberes como fundamento para la
comprension mutua y la incorporacion de metodologias colaborativas que legitiman tanto el conocimiento
comunitario como el académico. Los resultados permiten concluir que la interaccion entre actores educativos
de distintos paises constituye un motor significativo para la innovacion pedagdgica, la sensibilidad cultural y el
pluralismo epistémico; que los intercambios interculturales potencian la reflexion critica y la practica docente
situada; y que se requiere fortalecer estrategias formativas que generan reciprocidad, respeto epistémico y
continuidad de la colaboracion internacional. Los autores registran las siguientes citas: Monroy-Segundo,
Georgina [4]; Raj, Matthew Carmel [0]. Una investigadora forma parte del Sistema Nacional de Investigadoras
e Investigadores en el nivel Candidato y cuenta con perfil PRODEP, todos adscritos a instituciones publicas
estatales del pais y del extranjero. Las palabras clave mas utilizadas son: interculturalidad, intercambio
académico, territorio multicultural, formacion docente y colaboracién internacional.

Area: Promocion de la Investigacion de vanguardia y la Ciencia bésica en todos los campos del conocimiento.

Citacion: Monroy-Segundo, Georgina & Raj, Matthew Carmel. 2026. Experiencia Fulbright COMEXUS en San Felipe del
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Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar los aprendizajes interculturales, linglisticos y comunitarios
generados a partir del acompafiamiento a un asistente de idioma Fulbright-Garcia Robles en la Escuela
Normal de San Felipe del Progreso durante el ciclo escolar 2021-2022. Con una metodologia cualitativa
basada en la sistematizacion de experiencias, se recopilaron datos mediante notas de campo, documentos
institucionales y entrevistas semiestructuradas con el asistente, docentes y estudiantes. El andlisis
muestra que la planeacion institucional, el trabajo colaborativo con la coordinacion de idiomas y un
acompafiamiento cercano facilitaron su integracion. Entre los principales hallazgos destacan mejoras en
la confianza comunicativa en inglés, la creacion de espacios auténticos de aprendizaje intercultural y el
fortalecimiento de la vinculacion escuela-comunidad a través de la participacion en la Clinica de Salud
Intercultural. La experiencia también influy6 en la trayectoria profesional del asistente. El estudio
demuestra que los intercambios académicos estructurados generan aprendizajes transformadores y
fortalecen competencias interculturales en territorios multiculturales.

Experiencia Fulbright COMEXUS en San Felipe del Progreso: vinculos interculturales en territorios multiculturales
Obijetivo Metodologia Contribucién

ESCUELA NORMAL DE
SAN FELIPE DEL PROGRESO

RED INTERCULTURAL

Analizar los  aprendizajes generados | Enfoque: cualitativo. .
durante el acompafiamiento a un asistente Método: sistematizacion de experiencias.

— Fortalecimiento  del aprendizaje del
inglés y la formacion intercultural.
— Consolidacion de redes interculturales.

de idioma Fulbright-Garcia Robles en la Técgi)cas: s — Factores institucionales que hicieron
ESCUE|& Normal de San Felipe del _Re\i?sri\:')?]c'dooncumental posible la experiencia intercultural.
rogreso. -

— Entrevista

Interculturalidad, Movilidad, Vinculacion

Abstract

This study aims to analyze the intercultural, linguistic, and community-based learning generated through
the accompaniment of a Fulbright-Garcia Robles language assistant at the Escuela Normal de San Felipe
del Progreso during the 2021-2022 academic year. Using a qualitative methodology based on the
systematization of experience, data were collected through field notes, institutional document, and semi-
structured interviews with the assistant, faculty, and students. The analysis shows that planned
institutional support, collaborative work with the English faculty, and close mentoring enabled the
assistant’s effective integration. Key findings indicate improvements in students’ communicative
confidence in English, the creation of authentic intercultural learning spaces through cultural activities,
and strengthened school-community ties through participation in the Intercultural Health Clinic. The
experience also influenced the assistant’s professional trajectory in cultural health. Overall, the study
demonstrates that structured academic exchanges generate transformative learning and reinforce
intercultural competencies in multicultural territories.

Fulbright COMEXUS Experience in San Felipe del Progreso: Intercultural Bonds in Multicultural Territories
Research objective Methodology Contribution

ESCUELA NORMAL DE
SAN FELIPE DEL PROGRESO
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Introduccion

En el contexto actual de la educacion normalista mexicana, fortalecer la competencia comunicativa en
inglés constituye un desafio prioritario y ain no resuelto para la formacion inicial docente. A pesar de
los avances curriculares y de los esfuerzos institucionales por consolidar la ensefianza del inglés como
lengua adicional, persisten limitaciones estructurales, pedagogicas y socioculturales que afectan el logro
de aprendizajes significativos. La ausencia de practicas auténticas de uso del idioma, la escasa interaccion
con hablantes nativos y la falta de experiencias culturales diversas impiden que los normalistas conciban
la lengua como una practica viva, situada y socioculturalmente contextualizada.

Ante este escenario, los programas de intercambio educativo adquieren una relevancia estratégica,
pues ofrecen un valor afiadido respecto a otras estrategias de ensefianza: proporcionan contacto real con
hablantes de inglés, promueven la movilidad académica y generan experiencias interculturales que
amplian la formacion profesional y humana del estudiantado.

En México, la Comision México—Estados Unidos para el Intercambio Educativo y Cultural
(COMEXUS) ha impulsado este tipo de programas durante méas de tres décadas, consoliddndose como
un referente binacional de cooperacidén educativa mediante las becas Fulbright-Garcia Robles. El
programa de asistentes de idioma, en particular, ha demostrado ser una herramienta eficaz para enriquecer
la ensefianza del inglés en instituciones educativas, especialmente en territorios multiculturales donde la
vinculacion escuela—comunidad requiere practicas pedagogicas sensibles a la diversidad.

Sin embargo, su implementacion en Escuelas Normales plantea interrogantes importantes:
¢cémo se integra realmente un asistente de idioma a la vida institucional?, ;qué aprendizajes genera en
estudiantes y docentes?, ¢contribuye efectivamente a fortalecer la interculturalidad y la relacién con la
comunidad?, ;bajo qué condiciones se potencia su impacto?

Estas preguntas adquieren relevancia a partir de la experiencia concreta vivida con Matthew
Carmel Raj, asistente de idioma recibido el 31 de agosto de 2021. Originario de Louisville, Kentucky,
con formacion en Ciencias Médicas y Espafiol, Matthew llegd a México como becario Fulbright-Garcia
Robles tras recibir capacitacion TESOL. Su estancia en la Escuela Normal de San Felipe del Progreso
durante el ciclo 2021-2022 evidencié un amplio potencial transformador: fortalecio el aprendizaje del
inglés, impulsé espacios de dialogo intercultural mediante actividades académicas y culturales —como
el Holi Festival o charlas sobre tradiciones estadounidenses— y extendio su labor a la comunidad a través
de la Clinica de Salud Intercultural de la Universidad Intercultural del Estado de México. No obstante,
esta experiencia también mostré que su impacto dependio6 de factores clave como el acompafiamiento
docente, la apertura institucional, el trabajo colaborativo y la disposicion del estudiantado para participar
en dindmicas de intercambio cultural.

En consecuencia, la cuestion central que guia este capitulo se formula asi: ¢como se configuro y
qué aprendizajes generd la experiencia de acompafiamiento al asistente de idioma en la Escuela Normal,
y de qué manera contribuy6 a la formacion intercultural de los estudiantes y a la vinculacion escuela—
comunidad? El supuesto de investigacion propone gque cuando existe un andamiaje institucional solido,
una tutoria cercana y una participacion activa del estudiantado, la presencia de un asistente de idioma
potencia aprendizajes interculturales significativos y fortalece la mision social de las Escuelas Normales
en territorios multiculturales.

A partir de esta pregunta y supuesto, el capitulo se estructura en cinco secciones: Introduccién,
donde se presenta el problema, la relevancia del tema y el contexto del intercambio; Marco teorico, que
desarrolla los conceptos de interculturalidad, ensefianza de lenguas y vinculacion escuela—comunidad;
Metodologia, basada en la sistematizacion de experiencias y en la recoleccion de evidencias mediante
diarios de campo, documentos institucionales y entrevistas; Resultados, que describen los hallazgos en
torno a la ensefianza del inglés, los procesos interculturales y la participacion comunitaria; y
Conclusiones, donde se reflexiona sobre el valor del intercambio y se ofrecen elementos para fortalecer
futuros programas COMEXUS en Escuelas Normales.



Marco Teérico

La experiencia de acompafiamiento al asistente de idioma en la Escuela Normal se inscribe en un
entramado conceptual que articula tres ejes fundamentales: la educacion intercultural, la vinculacion
escuela—comunidad y el aprendizaje de lenguas mediados por hablantes culturales externos. Estos ejes
permiten comprender los procesos sociopedagdgicos generados en el encuentro entre estudiantes
normalistas, docentes y un asistente de idioma proveniente de un contexto cultural y linguistico diverso.
La interculturalidad constituye un componente central en la formacion inicial docente en territorios
multiculturales. Desde una perspectiva critica, la interculturalidad no se limita al reconocimiento
folclorizado de la diversidad, sino que implica un proceso de dialogo, negociacion y transformacion entre
sujetos portadores de diferentes historias, lenguas y practicas culturales (Walsh, 2009). Este enfoque
reconoce que las instituciones educativas son espacios donde se reproducen, pero también se pueden
cuestionar las desigualdades simbdlicas y culturales, generando nuevas formas de interaccion social
basadas en el respeto y la reciprocidad.

Para las Escuelas Normales, la formacion intercultural supone un doble desafio: por un lado,
preparar a futuros docentes capaces de educar en contextos diversos y, por otro, construir experiencias
formativas que confronten y amplien las propias concepciones culturales de los estudiantes. En este
sentido, la presencia de actores externos —como asistentes de idioma— puede convertirse en un
detonador de procesos de sensibilizacion, reflexion y apertura cultural, pues introduce perspectivas y
narrativas que enriquecen la comprension del mundo y problematizan los imaginarios dominantes
(Aguado, 2017).

El aprendizaje del inglés en contextos formativos como las Escuelas Normales requiere no solo
estrategias didacticas pertinentes, sino también condiciones de exposicion auténtica al idioma, interaccion
significativa y experiencias que vinculen la lengua con su dimension sociocultural. En esta linea, diversos
estudios reconocen el valor pedagdgico de contar con hablantes nativos o biculturales como asistentes de
idioma, quienes contribuyen a generar entornos comunicativos reales, acercan a los estudiantes a usos
naturales del lenguaje y permiten explorar practicas culturales diversas (Medgyes, 2017).

Asimismo, los asistentes de idioma no solo cumplen una funcioén lingistica, sino que actian como
mediadores culturales que facilitan el entendimiento entre comunidades educativas locales y referentes
globales. Su participacion posibilita la construccion de aprendizajes no formales, la integracion de
perspectivas interculturales en el curriculo y el fortalecimiento de habilidades comunicativas que van mas
alla del dominio técnico de la lengua (Byram, 2008). De acuerdo con Byram (2008), la competencia
intercultural comunicativa integra actitudes, conocimientos y habilidades que permiten a los aprendices
interpretar y relacionarse con otras culturas desde el respeto y la critica informada, elementos que se
activan en experiencias de interaccion directa como la documentada en este estudio.

La vinculaciéon escuela—comunidad se ha convertido en un componente indispensable de los
modelos formativos orientados a la transformacion social. Segin Mateos y Dietz (2011), las instituciones
educativas deben trascender su funcion tradicional y asumir un papel activo en la construccion de
relaciones colaborativas con las comunidades, especialmente en contextos interculturales donde la
diversidad sociocultural constituye una oportunidad pedagogica y social. Esta vinculacion implica abrir
la escuela hacia el entorno y, simultaneamente, permitir que la comunidad ingrese en la escuela, generando
aprendizajes mutuos.

Desde esta perspectiva, la participacion del asistente de idioma en actividades comunitarias
externas —como su colaboracion en la Clinica de Salud Intercultural de la Universidad Intercultural del
Estado de México— amplia la comprension de la vinculacion como un proceso bidireccional que articula
conocimientos académicos, experiencias culturales y necesidades sociales. Estas acciones evidencian que
los programas de intercambio, como los impulsados por COMEXUS, pueden convertirse en puentes entre
instituciones educativas y comunidades diversas, estimulando practicas interculturales incluyentes y
experiencias formativas que trascienden el aula.

El programa Fulbright-Garcia Robles administrado por COMEXUS se basa en la premisa de que
los intercambios educativos promueven el entendimiento mutuo, el desarrollo profesional y el
fortalecimiento de relaciones binacionales.


https://repositoriointerculturalidad.ec/jspui/handle/123456789/37951
https://es.scribd.com/document/542131251/Educacion-Intercultural-by-Teresa-Aguado-Odina-Patricia-Mata-Benito-Coordinadoras
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Estudios sobre los efectos de programas de movilidad académica sefialan que la presencia de
asistentes de idioma contribuye a modificar las dinamicas institucionales, a generar innovacion educativa
y a promover actitudes de apertura cultural en los estudiantes (Nye, 2019). Estos programas, al seleccionar
participantes con perfiles académicos y culturales destacados, propician el encuentro entre comunidades
diversas bajo principios de cooperacion, excelencia y compromiso social.

En el caso de las Escuelas Normales, la participacion de asistentes de idioma auspiciados por
COMEXUS se alinea con el principio de formacion integral de docentes, pues favorece el contacto con
nuevos repertorios culturales y linglisticos, estimula la reflexion sobre practicas pedagogicas y fortalece
la perspectiva intercultural como eje transversal de la formacion inicial. La experiencia documentada con
Matthew Raj se inscribe asi en una tradicion pedagodgica que considera el intercambio educativo como un
mecanismo transformador capaz de incidir simultaneamente en el aprendizaje del inglés, la sensibilizacion
intercultural y la vinculacion con la comunidad.

Metodologia

La presente ponencia se deriva de un proceso de investigacion cualitativa sustentado en la sistematizacion
de la experiencia vivida durante el acompafiamiento docente brindado al asistente de idioma Matthew Raj,
becario del programa Fulbright-Garcia Robles administrado por COMEXUS, durante el ciclo escolar
2021-2022. La sistematizacion, entendida como un proceso reflexivo y critico que reconstruye y analiza
experiencias educativas significativas con el fin de producir conocimiento pedagdgico contextualizado
(Jara, 2018), permitio recuperar de manera ordenada los acontecimientos, practicas, interacciones y
aprendizajes que emergieron en la Escuela Normal a partir de la presencia del asistente de inglés y de su
participacion en actividades académicas, culturales e interculturales tanto dentro como fuera del plantel.

El enfoque metodologico adoptado se inscribe en la tradicion de la investigacion narrativa y
autobiografica en educacion, en tanto que la docente-tutora constituye una observadora participante
privilegiada que registra y analiza su propia practica y las dindmicas socioculturales desplegadas en la
comunidad escolar (Clandinin & Connelly, 2000). Desde esta perspectiva interpretativa, la experiencia se
constituye simultaneamente como objeto de estudio y fuente de aprendizaje profesional, lo cual resulta
especialmente pertinente en contextos interculturales donde la reflexién situada es clave para comprender
la construccidn de significados entre actores provenientes de distintos origenes culturales.

Para la sistematizacion se emplearon tres técnicas principales de recoleccion de informacion: a)
diario de campo de la docente tutora, integrado por registros narrativos de observaciones en clases de
inglés, reuniones de planificacion y actividades extracurriculares; b) revision documental, que incluyo
reportes institucionales, planeaciones académicas, evidencias fotogréficas y materiales culturales
compartidos por el asistente; y c) entrevistas semiestructuradas realizadas al docente visitante, a
integrantes de la academia de inglés y a estudiantes participantes en actividades interculturales como el
Holi Festival. Estas fuentes fueron organizadas cronoldgicamente y analizadas mediante codificacion
temética (Saldafia, 2016), con énfasis en categorias como interculturalidad, aprendizaje del inglés,
vinculacion escuela—comunidad y transformacion sociocultural.

La interpretacion de los datos se apoy6 en el enfoque de la interculturalidad critica, que concibe
las relaciones educativas entre culturas como un espacio de negociacion, reconocimiento y transformacion
(Walsh, 2009). Esto permitié comprender el papel de la Escuela Normal como agente de cambio en un
territorio multicultural y visibilizar como la presencia de Matthew Raj —estadounidense de ascendencia
hindi— posibilitd experiencias de dialogo cultural, sensibilizacion linguistica y participacion
comunitaria, reforzadas por la colaboracion del personal docente de la Escuela Normal de San Felipe del
Progreso y el trabajo articulado con la Clinica de Salud Intercultural de la Universidad Intercultural del
Estado de Mexico.

Finalmente, los resultados obtenidos fueron organizados en torno a ejes interpretativos que
emergieron del analisis: impacto en el aprendizaje del inglés, fortalecimiento de la competencia
intercultural, participacion comunitaria y valoracion de la diversidad cultural. La validez del proceso se
sustentd en la triangulacion de fuentes, la reflexividad de la investigadora y el didlogo con la academia
docente, garantizando que los hallazgos reflejaran de forma rigurosa y ética la experiencia vivida (Flick,
2018).
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Resultados

La sistematizacion de la experiencia permiti6 identificar un conjunto de resultados que reflejan el impacto
formativo, institucional y comunitario derivado de la estancia del asistente de idioma Matthew Raj en la
Escuela Normal de San Felipe del Progreso durante el ciclo escolar 2021-2022. Los hallazgos se agrupan
en cinco ambitos: (1) disposiciones personales y actitudes profesionales del asistente; (2) aportes al
aprendizaje del inglés y a la formacion intercultural; (3) vinculacion escuela—comunidad y consolidacion
de redes interculturales; (4) proyeccion vocacional y profesional del asistente; y (5) factores
institucionales que hicieron posible la experiencia intercultural. Estos resultados se sustentan en los
registros del diario de campo de la docente tutora, en informes institucionales de la Coordinacion de
Idiomas y Movilidad Académica, en los reportes enviados a COMEXUS y en la difusion realizada en la
pagina oficial de Facebook de la Escuela Normal de la gestion del ciclo escolar en comento.

1. Disposicidn, actitud y cualidades profesionales del asistente de idioma

Una de las categorias emergentes mas consistentes fue la disposicion abierta y la actitud flexible con la
que Matthew se integrd a la comunidad escolar. Desde el inicio de su estancia mostrd un interés genuino
por conocer el contexto sociocultural de San Felipe del Progreso, comprender las dinamicas
institucionales y adecuar sus actividades a las necesidades formativas de los estudiantes normalistas. La
sistematizacion evidencia que su carisma, accesibilidad, disciplina e iniciativa favorecieron la
construccion de un ambiente de confianza, lo cual facilitd la interaccion pedagdgica tanto dentro como
fuera del aula.

Asimismo, destacd su deseo permanente de aprender, no solo en términos linglisticos y culturales,
sino también en relacién con los procesos educativos propios de la formacion docente en México. La
docente tutora registrd varias ocasiones en que Matthew solicitd retroalimentacidn, propuso ajustes a sus
actividades o solicito participar en sesiones de planificacion con la academia de inglés, lo que demuestra
un compromiso formativo poco habitual entre asistentes en movilidad académica.

2. Aportes al aprendizaje del inglés y a la formacion intercultural

Los estudiantes reportaron mejoras en su confianza comunicativa en inglés, atribuidas al disefio de
actividades auténticas, conversaciones guiadas y dinamicas participativas mediadas por el asistente. Su
participacion permitio generar escenarios reales de intercambio linguistico, lo cual reforz6 componentes
pragmaticos y socioculturales del idioma dificilmente alcanzables solo en el aula tradicional.

En términos interculturales, Matthew compartié elementos significativos de su identidad bicultural
—estadounidense e hindd— mediante charlas sobre Thanksgiving, Dia de Muertos y el Holi Festival.
Estas actividades fomentaron el interés de los estudiantes por otras culturas y promovieron aprendizajes
relativos a la diversidad, la convivencia y la construccion de ciudadania intercultural. La celebracion del
Holi Festival, documentada y difundida institucionalmente, se convirtié en un referente de participacion
estudiantil y dialogo intercultural.

3. Vinculacion escuela—comunidad y redes interculturales

La experiencia revelé un fortalecimiento sustancial de la vinculacién escuela—comunidad, una de las
categorias centrales de esta ponencia. Matthew participd de manera voluntaria en la Clinica de Salud
Intercultural de la Universidad Intercultural del Estado de México, donde colabor6 con estudiantes y
personal medico, desarrollando actividades de apoyo y aprendizaje sobre practicas de salud culturalmente
situadas. Este acercamiento permitié articular dos instituciones educativas que comparten la mision de
trabajar con poblaciones indigenas y rurales, ampliando el alcance comunitario del programa COMEXUS.
A nivel interno, su interaccion constante con docentes de distintas areas fortalecio el sentido de comunidad
académica. Su capacidad para colaborar en proyectos institucionales —como clases abiertas, talleres y
sesiones de conversacion— consolidé un modelo de acompafiamiento flexible y horizontal que fue
ampliamente valorado por la academia de inglés.



4, Proyeccidn vocacional y profesional del asistente

Un hallazgo relevante es la influencia que la experiencia en la Escuela Normal tuvo en la consolidacion
de la vocacion profesional de Matthew. Su interés por la salud intercultural y por comprender la diversidad
humana se fortalecié durante su estancia, particularmente a través de su participacion en la Clinica
Intercultural. A partir de sus reflexiones compartidas en entrevistas y registros, puede afirmarse que su
vivencia en México contribuy0 a reafirmar su decision de estudiar medicina, formacion que, al momento
de la redaccion de este articulo, cursa en la Medical School in Louisville.

Este resultado evidencia el impacto bidireccional del intercambio educativo —donde tanto la
institucion receptora como el becario se transforman—, y también confirma el potencial de los programas
COMEXUS para influir en trayectorias profesionales de largo alcance.

A pesar de vivir en un departamento independiente, Matthew mantuvo una relacion cercana con
su familia anfitriona, logrando un equilibrio saludable entre independencia personal y participacion
comunitaria. Su estilo de vida le permitié generar amistades, involucrarse en actividades locales y
desarrollar autonomia en un entorno culturalmente distinto al suyo. Esta independencia favorecio que
aprovechara plenamente todas las oportunidades académicas, culturales y sociales disponibles,
convirtiendo su estancia en una experiencia integral de aprendizaje y crecimiento.

5. Factores institucionales que hicieron posible la experiencia intercultural

La experiencia formativa lograda durante la estancia de Matthew Raj no fue producto Unicamente de su
disposicidn personal, sino también del andamiaje institucional que la Escuela Normal de San Felipe del
Progreso estructuré de manera intencionada para favorecer su integracion académica, social y cultural.
Uno de los factores determinantes fue la planeacion estratégica realizada por el equipo directivo y la
Coordinacion de idiomas y movilidad académica en turno, quienes disefiaron con anticipacion un
programa que definidé actividades académicas, culturales y personales, asi como los espacios y
mecanismos de participacion del asistente en distintas areas de la institucion. Esta planificacion permitid
articular objetivos claros y coherentes entre los propoésitos del programa COMEXUS y las necesidades
formativas de los estudiantes normalistas.

Asimismo, el involucramiento activo del personal docente de inglés resulté fundamental para el
éxito del acompafiamiento. Los docentes no solo coordinaron actividades de aula y sesiones de
conversacion, sino que también integraron a Matthew en procesos de coensefianza, disefio didactico y
participacion en eventos académicos institucionales. Esta colaboracidn constante fortalecio el sentido de
pertenencia del asistente y facilitd la creacion de ambientes pedagdgicos propicios para el aprendizaje del
inglés y la interculturalidad.

Otro elemento clave fue el papel desempefiado por la docente tutora asignada, quien brind6 un
seguimiento cercano, continuo y fraternal, clave para asegurar que el asistente se sintiera acompafiado,
seguro y respaldado en todo momento. La tutora atendié de manera inmediata las situaciones que surgian,
ofrecio alternativas de solucion y acompafio a Matthew tanto en sus actividades profesionales como en
procesos de adaptacién cultural y personal. Esta atencion personalizada contribuy6 significativamente a
que el asistente desarrollara un sentido de proposito y pertenencia dentro de la comunidad normalista,
condicion indispensable para que pudiera desempefiarse con libertad, confianza e iniciativa.

Finalmente, la combinacion de estos factores —planeacion institucional, acompafiamiento
pedagdgico, apoyo tutorial y colaboracion docente— configuré un entorno estable, motivador y
hospitalario, que permitio al asistente aprovechar al maximo su estancia, desplegar sus capacidades y
contribuir de manera significativa a la comunidad escolar.

Conclusiones

Los resultados obtenidos en la sistematizacion de la experiencia con el asistente de idioma Matthew Raj
permiten analizar la relevancia de los programas de intercambio educativo desde un enfoque intercultural,
contrastando los hallazgos con los planteamientos tedricos revisados. En concordancia con Walsh (2009),
la experiencia mostré que la interculturalidad trasciende el mero reconocimiento superficial de la
diversidad; es un proceso de interaccion, didlogo y negociacion que transforma a los sujetos involucrados.
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La integracion de Matthew en la Escuela Normal, su participacion en actividades culturales y su
interaccion con estudiantes y docentes configuraron un espacio de aprendizaje mutuo donde convergieron
practicas, identidades y saberes diversos.

Los aportes de Matthew al aprendizaje del inglés y a la formacion intercultural de los estudiantes
normalistas coinciden con las contribuciones teoricas de Medgyes (2017) y Byram (2008), quienes
destacan que los hablantes nativos o biculturales actian como mediadores linglisticos y culturales,
favoreciendo interacciones significativas que amplian la competencia comunicativa e intercultural de los
aprendices. Las actividades disefiadas en la Escuela Normal —tales como conversaciones guiadas,
celebraciones culturales y talleres de interaccion— fortalecieron estas competencias, permitiendo a los
estudiantes normalistas desarrollar actitudes de apertura, curiosidad y respeto hacia otras culturas,
elementos esenciales de la ciudadania intercultural (Byram, 2008).

En términos de vinculacion escuela—comunidad, los hallazgos muestran coherencia con lo
planteado por Mateos y Dietz (2011), quienes subrayan la importancia de que las instituciones educativas
se articulen con su entorno para enriquecer sus procesos pedagogicos. La participacion de Matthew en la
Clinica de Salud Intercultural de la Universidad Intercultural del Estado de México evidencia un modelo
de vinculacion bidireccional que amplia la nocién de escuela como espacio cerrado. Su interaccion con
actores comunitarios y con profesionales de la salud permitié integrar conocimientos académicos con
practicas culturalmente situadas, fortaleciendo la comprension de la diversidad desde una perspectiva
experiencial y aplicada.

Un aspecto relevante observado en los resultados es la manera en que la experiencia impacté no
solo a los estudiantes y docentes, sino también al propio asistente de idioma. Esto confirma lo sefialado
por Nye (2019), quien afirma que los intercambios educativos son mecanismos de "poder blando™ que
generan transformaciones bilaterales y fortalecen redes de cooperacion internacional. La consolidacion
de la vocacion profesional de Matthew hacia la medicina, nutrida por su acercamiento a la salud
intercultural, da evidencia de este impacto bidireccional que caracteriza a las becas Fulbright-Garcia
Robles administradas por COMEXUS.

La articulacion entre la disposicion del asistente y el andamiaje institucional confirma que la
interculturalidad no surge de manera espontanea, sino que requiere de condiciones pedagdgicas,
organizativas y humanas especificas (Aguado, 2017). La planeacion estratégica, el acompafiamiento
tutorial cercano y la colaboracion del personal docente de inglés fueron factores determinantes que
posibilitaron el desarrollo pleno de la experiencia. Esto sugiere que la calidad de la vinculacion
intercultural depende tanto de la preparacion institucional como de la actitud de los actores involucrados.

La experiencia de acompafiamiento al asistente de idioma Matthew Raj en la Escuela Normal de
San Felipe del Progreso representa un caso significativo de como la colaboracion internacional, cuando
se articula con un enfoque intercultural critico, puede generar transformaciones en la formacion docente,
en la vinculacién escuela—comunidad y en las trayectorias personales y profesionales de los participantes.
En primer lugar, se concluye que la presencia de un asistente de idioma bicultural puede fortalecer de
manera sustantiva el aprendizaje del inglés, al propiciar contextos de uso auténtico del lenguaje y al
integrar dimensiones socioculturales que enriquecen la competencia comunicativa de los estudiantes.

Las actividades desarrolladas por Matthew evidencian que la interaccion directa con portadores de
otras culturas promueve aprendizajes que dificilmente se generan en contextos tradicionales de ensefianza.
En segundo lugar, la experiencia demuestra que la formacion intercultural del estudiantado docente se
potencia mediante procesos de inmersion, dialogo y participacion activa en actividades diversas. La
interaccion con Matthew permiti6é a los normalistas confrontar sus ideas sobre la diversidad, construir
nuevas comprensiones culturales y desarrollar habilidades para la convivencia en contextos
multiculturales, lo cual es fundamental para su futura practica profesional en territorios plurales.

En tercer lugar, la vinculacién escuela—comunidad se fortalecié considerablemente gracias a la
participacion del asistente en espacios extraescolares, especialmente en la Clinica de Salud Intercultural.
Esta colaboracion da constancia de que los programas de movilidad académica, como los promovidos por
COMEXUS, pueden convertirse en catalizadores de alianzas interinstitucionales y comunitarias basadas
en el respeto y la cooperacion.


https://ojs-o.library.ubc.ca/index.php/BCTJ/article/view/282
https://dokumen.pub/from-foreign-language-education-to-education-for-intercultural-citizenship-essays-and-reflections-9781847690807.html
https://dokumen.pub/from-foreign-language-education-to-education-for-intercultural-citizenship-essays-and-reflections-9781847690807.html
https://dgeiib.basica.sep.gob.mx/files/fondo-editorial/educacion-intercultural/cgeib_00005.pdf
https://brill.com/view/journals/hjd/14/1-2/article-p7_2.xml?ebody=pdf-130820
https://es.scribd.com/document/542131251/Educacion-Intercultural-by-Teresa-Aguado-Odina-Patricia-Mata-Benito-Coordinadoras
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Se afirma que el éxito de la experiencia no solo se debi6 a la actitud abierta y colaborativa de
Matthew, sino al conjunto de factores institucionales que hicieron posible su desarrollo: planeacion
estratégica, acompafiamiento tutorial y colaboracion docente. Estos elementos permitieron que el asistente
desarrollara un sentido de pertenencia y propdsito, condicion que potencio tanto su contribucion como su
propio proceso de aprendizaje y crecimiento profesional.

La experiencia constata que los intercambios educativos interculturales son oportunidades
académicas que se convierten en procesos que inciden en mdltiples niveles: linguistico, cultural,
comunitario e identitario. Las Escuelas Normales, como formadoras de futuros docentes en territorios
diversos, se benefician ampliamente de estos programas, al fortalecer su mision social y su compromiso
con la educacion intercultural.
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Resumen

El presente texto resulta de la sistematizacion de la préctica docente en entornos interculturales donde la
ensefianza del inglés cobra un sentido vinculante que permite relacionar al sujeto con su entorno y asi
gestionar espacios que promuevan la convivencia y participacion colaborativa en construcciones
sociales. Esta sistematizacion ayuda a dar cuenta de como el uso de la narrativa oral como recurso
didactico permite conectar la literacidad escolar con los saberes comunitarios. Los resultados muestran
coémo los estudiantes lograron producir estructuras basicas que les permitieron recuperar vocabulario
contextualizado y participar en actividades de lectura, escucha y expresion oral con mayor
espontaneidad; ademas de la incorporacion de palabras de su lengua originaria (Mazahua) para reforzar
significados, evidenciando el valor pedagdgico de enfoques plurilinges.

Voces y raices: la narrativa tradicional como estrategia para el desarrollo de la literacidad en inglés

Objetivos Metodologia Contribucién
e Ordenary SYSTEMATIZATION OF PRACTICE
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_Hacer una Analizary La contribucion de este capitulo radica su
interpretacion . R ,
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puede conducir a la mejora no solo de la
propia, sino también a promover mejores
practicas en quienes lo leen.

El objetivo de la investigacion es identificar | La presente investigacion se sustenta en la
como los estudiantes pueden desarrollar su | sistematizacion de experiencias segin los
competencia lingiiistica mediante el uso de | planteamientos de Jara.

la narrativa tradicional dentro de contextos
interculturales.

Narrativa, cuento tradicional, ensefianza, inglés, cultura
Abstract

This text comes as a result of the systematization of the teaching practice within intercultural contexts.
Teaching English takes on a connecting role that enables learners to relate to their environment and thus
create spaces that promote coexistence and collaborative participation in social constructions. This
systematization helps to show how the use of oral narrative as a didactic resource makes it possible to
connect school-based literacy with community-based knowledge. The results show how students were
able to produce basic structures that allowed them to retrieve contextualized vocabulary and participate
more spontaneously in reading, listening, and oral expression activities, as well as incorporate words
from their Indigenous language (Mazahua) to reinforce meaning, thereby highlighting the pedagogical
value of plurilingual approaches.

Voices and roots: traditional storytelling as a strategy to promote English language literacy
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critica del RIgEER2 systematization of the practice the

ki reflection can lead to the improvement not
The research objective is to identify how | The model used is based on the | only of their own practice, but also to
students can develop their linguistic | systematization of experiences accordingto | Promote better practices to those who read
competence by the use of storytelling | the approaches proposed by Jara. it.

within intercultural contexts.

Interculturality, narrative, storytelling, teaching, English, culture
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Introduccion

La ensefianza del inglés en contextos interculturales plantea el desafio de generar aprendizajes
significativos que no solo desarrollen competencias linglisticas, sino que también fortalezcan la
identidad y la comprension del entorno de los futuros docentes. La ensefianza del inglés contemplada en
los Planes de Estudio de las diferentes licenciaturas de educacion que se ofertan en las Escuelas Normales
en México sugiere alinear los procedimientos didacticos a la realidad contextual del sujeto para que asi
el futuro docente sea capaz de responder ante las necesidades educativas del entorno en el que se
desarrolla.

Aunque la narrativa oral es una de las formas méas antiguas de comunicacion humana y ha
demostrado ser una herramienta eficaz para promover habilidades lingisticas tanto en la lengua materna
como en la segunda lengua o en este caso una lengua extrajera ya que al favorecer la escucha, el habla,
la lectura y la escritura de manera contextualizada, significativa y memorable (Cameron, 2001; Isbell et
al., 2004; Atta-Alla, 2012) su potencial aun no ha sido completamente explorado en la formacién docente
en México; por lo tanto, el presente texto busca identificar nuevas concepciones en torno a esta a partir
de la reflexion y sistematizacion de la préctica docente.

Paralelamente, los estudios sobre identidad y literacidad muestran que aprender una lengua no es
solo un proceso cognitivo, sino una préactica social profundamente vinculada con la forma en que los
sujetos se posicionan en el mundo (Norton, 2000; Zuengler & Miller, 2006). La literacidad, desde una
perspectiva sociocultural, se construye y negocia localmente en funcion de las practicas familiares,
comunitarias y escolares (Barton, 2007; Kress, 2003). En este sentido, las historias tradicionales, los
cuentos y las narrativas propias de las comunidades de origen de los docentes en formacidn representan
recursos culturales valiosos que pueden enriquecer la ensefianza del inglés, conectar con la identidad y
promover una comprension mas profunda del entorno social.

En este marco, el desarrollo del vocabulario se reconoce como un componente esencial para la
adquisicion de una lengua extranjera, pues constituye la base que permite a los aprendientes comprender
y expresar ideas de manera efectiva. Sin un vocabulario sélido, el dominio de habilidades para la
literacidad se ve seriamente limitado. Ariffin (2021) sugiere que, aunque la gramatica es necesaria para
la comunicacion, el vocabulario resulta indispensable, ya que sin €l no es posible transmitir significado.
En contextos de ensefianza del inglés como lengua extranjera, particularmente en escenarios
interculturales, el reto no solo consiste en ampliar el repertorio léxico de los estudiantes, sino en hacerlo
de forma significativa, contextualizada y culturalmente relevante. En este sentido, la incorporacién de
historias tradicionales y narrativas locales se convierte en una estrategia pedagogica pertinente que
permite vincular el aprendizaje del vocabulario con experiencias, saberes y referentes cercanos a los
estudiantes

Ademas, es importante reconocer que el uso del storytelling y de textos narrativos como los que
son pasados de generacidn en generacion favorece de manera significativa la adquisicion de vocabulario
y el desarrollo integral de la competencia comunicativa. Desde una perspectiva sociocultural, estos
recursos funcionan como andamios que, de acuerdo con Vygotsky, permiten a los aprendientes avanzar
en su zona de desarrollo proximo mediante materiales que despiertan su interés, curiosidad e
imaginacion. Ademas, el uso de narrativas culturalmente situadas no solo reduce la ansiedad asociada al
aprendizaje del inglés, sino que fortalece la identidad linglistica y cultural de los futuros docentes, al
reconocer sus saberes comunitarios como un punto de partida legitimo para el aprendizaje de una lengua
global. De este modo, la narrativa tradicional se posiciona como un puente pedagdgico entre lo local y
lo global, favoreciendo procesos de literacidad mas inclusivos, criticos y socialmente significativos.

Por lo tanto, el punto medular de este texto radica en como promover el aprendizaje del inglés y
el desarrollo de la literacidad a partir de las historias tradicionales, cuentos y narrativas que los docentes
en formacion conocen, de modo que estas experiencias pedagogicas les permitan fortalecer su identidad
cultural, ampliar su comprension del contexto en el que viven y construir puentes entre sus saberes locales
y el aprendizaje del inglés. Todo esto sistematizado a partir del modelo de Jara que permite recuperar
elementos esenciales de la practica para darle un sentido que promueva mejores practicas que coadyuven
al logro de los aprendizajes esperados que se establecen en los programas de estudio de inglés y a su vez
que promuevan la consolidacion de los rasgos del perfil de egreso del futuro docente.


https://www.academia.edu/500001/Teaching_languages_to_young_learners
https://link.springer.com/article/10.1023/B:ECEJ.0000048967.94189.a3
https://link.springer.com/article/10.1023/B:ECEJ.0000048967.94189.a3
https://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/view/21442
https://www.academia.edu/14417937/Identity_and_language_learning_Gender_ethnicity_and_educational_change
https://faculty.educ.ubc.ca/norton/Zuengler%20Miller%202006%20p.pdf
https://www.academia.edu/115360716/Barton_D_Literacy_An_Introduction_to_the_Ecology_of_Written_Language
https://www.taylorfrancis.com/books/mono/10.4324/9780203299234/literacy-new-media-age-gunther-kress?utm_source=researchgate.net&utm_medium=article
https://doi.org/10.24191/ajue.v17i1.12627
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Marco teérico

Tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas requiere reconocer los avances tedricos y las
investigaciones existentes sobre el aprendizaje del inglés, la literacidad y el uso de narrativas en la
ensefianza. Conocer estos aportes permite comprender no solo cémo se desarrollan las habilidades
linglisticas, sino también cuéles son las dimensiones sociales, culturales e identitarias que influyen en
dicho aprendizaje. En este sentido, el marco tedrico se convierte en un punto de partida esencial para
valorar criticamente por qué ciertas estrategias didacticas como el uso de la narrativa oral a partir de
historias tradicionales pueden convertirse en practicas significativas en la formacion docente. Integrar
estas perspectivas permite disefiar propuestas pedagogicas mas pertinentes, interculturales y sensibles a
los contextos donde los futuros maestros se desarrollan.

Desde la perspectiva posestructuralista, el aprendizaje de una lengua no puede entenderse
Unicamente como la adquisicion de estructuras linguisticas, sino como un proceso profundamente ligado
a la identidad, la agencia y las relaciones sociales. Darvin y Norton (2015) proponen el concepto de
inversion como una alternativa a las teorias tradicionales de la motivacion. La inversion se refiere a la
relacion histdrica y social que los aprendientes establecen con la lengua meta, asi como al deseo de
participar en practicas comunicativas.

Este concepto esta estrechamente vinculado al de capital cultural, retomado de Bourdieu (1997).
Cuando un aprendiz invierte en una segunda lengua, lo hace con la expectativa de obtener mayores
recursos simbolicos y materiales, lo que incrementa el valor de su capital cultural. En consecuencia, su
identidad y sus oportunidades de participacion social se transforman. En esta misma linea, Darvin y
Norton (2015) recuperan la idea de comunidades e identidades imaginadas planteada por Anderson las
cuales son entendidas como grupos o vinculos con personas que ain no se conocen, pero cuyo imaginario
influye en las metas linguisticas de los aprendientes. Estas comunidades, aunque intangibles, orientan las
inversiones linguisticas e incluso moldean las trayectorias educativas y profesionales, especialmente en
la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

Por su parte, la literacidad, desde un enfoque sociocultural, se entiende no solo como un conjunto
de habilidades técnicas, sino como una practica social construida y negociada en contextos especificos
(Barton, 2007; Kress, 2003). Esta se manifiesta en las interacciones familiares, escolares y comunitarias,
y se vincula con desigualdades en el acceso al capital social, econémico y politico. Este enfoque permite
reconocer que los estudiantes normalistas llegan al aula con fondos de conocimiento (Gonzéalez et al
2005): saberes, experiencias, narrativas y recursos culturales acumulados a lo largo de su vida. Estos
conocimientos, lejos de ser un déficit, constituyen un punto de apoyo crucial para desarrollar literacidades
maltiples y socialmente significativas. Las historias tradicionales, los cuentos y las narrativas propias de
sus comunidades forman parte de estos fondos, ofreciendo una via para conectar la literacidad escolar
con la literacidad comunitaria.

Finalmente, la narrativa oral (storytelling) favorece la interaccion entre estudiantes y docentes,
creando oportunidades para la co-construccion de significados. Desde la teoria sociocultural de Vygotsky
estas interacciones permiten que los aprendientes trabajen dentro de su Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP) y avancen mediante el apoyo de pares o del docente. Asi, estos aportes tedricos permiten construir,
reflexionar, identificar, justificar y sustentar la sistematizacion de la practica a fin de promover mejores
experiencias de aprendizaje para los estudiantes.

Metodologia

La presente investigacion se sustenta en la sistematizacidn de experiencias segun los planteamientos de
Jara (2018), entendida no como el simple acto de ordenar o clasificar datos, Sino como un proceso critico
y reflexivo orientado a comprender, interpretar y transformar una practica educativa. Desde esta
perspectiva, la sistematizacion se concibe como una via para apropiarnos criticamente de lo vivido,
reconstruyendo la experiencia de forma historica, analitica y significativa con el fin de generar
aprendizajes que trasciendan el contexto inmediato.


https://doi.org/10.1017/s0267190514000191
https://archive.org/details/bordieu-j.-p-capital-cultural-escuela-y-espacio-social
https://www.cambridge.org/core/journals/annual-review-of-applied-linguistics/article/identity-and-a-model-of-investment-in-applied-linguistics/91EE4C7572272B233A16286768E0E5B8
https://www.academia.edu/115360716/Barton_D_Literacy_An_Introduction_to_the_Ecology_of_Written_Language
https://www.taylorfrancis.com/books/mono/10.4324/9780203299234/literacy-new-media-age-gunther-kress?utm_source=researchgate.net&utm_medium=article
https://repository.upenn.edu/server/api/core/bitstreams/d6d019ac-b86b-4ed6-91d3-e27c7a2bad8d/content
https://repository.upenn.edu/server/api/core/bitstreams/d6d019ac-b86b-4ed6-91d3-e27c7a2bad8d/content
https://www.unc.edu.ar/sites/default/files/La%20sistematizaci%C3%B3n%20de%20experiencias%20-%20Oscar%20Jara%20%28edicion%20colombiana%29.pdf
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Al hablar de sistematizacion es necesario clarificar qué implica exactamente y esta y qué es lo
que la diferencia de la mera experiencia social. Uno de los principales factores determinantes de la
sistematizacion de la practica docente es sin duda el proceso investigativo que la caracteriza y que permite
analizar la situacion descrita. Ademas, esta constituye un nivel de desarrollo conceptual cuyo propdsito
formativo esta directamente vinculado con la practica de quienes participan en ella.

Es por ello que, siguiendo a Jara, la sistematizacion parte del reconocimiento de que las
experiencias son procesos historicos, sociales y dinamicos, en los que interactian factores objetivos y
subjetivos: las condiciones de contexto, las situaciones particulares que originan la practica, las acciones
intencionadas de los sujetos, las reacciones generadas, los resultados esperados e inesperados, asi como
las percepciones, interpretaciones y emociones de quienes participan.

El modelo de sistematizacién de Jara incluye los siguientes pasos:

Reconstruir la experiencia

Ordenar y clasificar la informacion
Analizar y sintetizar

Hacer una interpretacion critica del proceso
Formular conclusiones

arLONOE

Estos procesos de analisis y valoracion también generan aprendizaje y no se limitan al uso de
datos cuantitativos, sino que buscan reconocer los aspectos cualitativos presentes en los resultados. Esta
sistematizacion implica un ejercicio de abstraccion a partir de la préctica, se centra en la dinamica y el
desarrollo de los procesos, ademas debe conducir a conclusiones practicas con el fin de alcanzar un
objetivo comun: mejorar la calidad de nuestras practicas.

Resultados

El proceso de implementacién de la narrativa oral evidencié que los estudiantes lograron producir
narraciones breves en inglés a partir de historias tradicionales de su comunidad, particularmente aquellas
relacionadas con la festividad de Dia de Muertos. Aun cuando su nivel linguistico correspondia a
estructuras basicas, los estudiantes pudieron comunicar ideas esenciales, describir personajes y relatar
acontecimientos propios de esta celebracién, lo que representa un avance significativo en su produccion
oral y en el desarrollo inicial de su literacidad en lengua extranjera.

Durante el trabajo con narrativas locales, los estudiantes recuperaron y organizaron vocabulario
clave necesario para contar historias, lo cual incluy6 palabras relacionadas con personajes, escenarios,
emociones y acciones comunes en los relatos tradicionales. Este proceso permitié que el aprendizaje del
inglés se vinculara con referentes significativos para ellos, facilitando la comprensién y el uso funcional
del nuevo vocabulario dentro de un contexto auténtico de comunicacion.

Ademas, las historias cortas funcionaron como un recurso pedagdgico eficaz, tal como sefialan
Kohan y Pourkalhor (2013), al favorecer la creatividad, reducir la ansiedad y elevar la conciencia cultural
que posee cada estudiante en el aprendizaje del inglés. Los estudiantes participaron con mayor
espontaneidad en actividades de lectura, escucha y narracion, mostrando un involucramiento genuino en
la construccidn de significados y en la comprension de lo que el otro tenia que decir. Aunado a esto, los
alumnos mostraron mayor disponibilidad a compartir algunas frases o palabras en su lengua originaria
que le aportaran al significado construido en inglés.

Durante las actividades orales, los estudiantes demostraron avances en aspectos del habla
descritos por Chamot (2004), tales como en el uso de vocabulario pertinente, la organizacion bésica de
ideas y la intencién comunicativa. Aunque algunas limitaciones persisten en cuanto a pronunciacion y
uso de conectores, la mejora general sugiere que el storytelling brindé un entorno seguro para
experimentar el uso de la lengua sin temor al error.


http://www.ajssh.leena-luna.co.jp/AJSSHPDFs/Vol.2%282%29/AJSSH2013%282.2-06%29.pdf
https://e-flt.nus.edu.sg/wp-content/uploads/docroot/v1n12004/chamot.pdf
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Conclusiones

Los resultados de esta experiencia muestran que el uso pedagdgico de historias tradicionales para la
ensefianza del inglés no solo favorece el desarrollo de habilidades linglisticas, sino que también
constituye un medio potente para fortalecer la identidad cultural de los estudiantes y expandir su
comprension del mundo social que habitan. Desde la perspectiva intercultural, las historias tradicionales
funcionaron como dispositivos de memoria, de expresion simbdlica y de interpretacion del entorno. Al
narrar relatos propios de su comunidad, los estudiantes no solo utilizaron estructuras basicas del inglés,
sino que movilizaron conocimientos previos, valores, précticas sociales y referentes identitarios.

Los hallazgos de este estudio confirman que la incorporacion de la narrativa tradicional y de los
relatos culturalmente situados en la ensefianza del inglés como lengua extranjera constituye una estrategia
pedagogica pertinente y efectiva para el desarrollo de la literacidad y, particularmente, del vocabulario.
A pesar de que el potencial del storytelling ha sido ampliamente reconocido en la literatura, su
implementacién en las précticas docentes continda siendo limitada, ya que persiste una dependencia de
los libros de texto institucionales, los cuales suelen presentar contenidos culturales descontextualizados
y poco representativos de las realidades locales. En contraste, la integracion de historias y relatos de que
los estudiantes podian vinculara su experiencia permitio resignificar el aprendizaje del inglés al
vincularlo con los saberes comunitarios, las experiencias previas y los valores culturales de los
estudiantes.

Asimismo, se observaron momentos en los que algunos estudiantes incorporaron palabras de su
lengua originaria (Mazahua) dentro de sus narraciones en inglés. Este fenémeno no fue un obstaculo; por
el contrario, funcioné como un recurso discursivo que les permitio reforzar una idea, ejemplificar un
concepto o precisar un elemento cultural que consideraban importante preservar. Este hecho evidencia
la riqueza linguistica del aula y confirma la pertinencia de enfoques plurilinglies y decoloniales en la
ensefianza del inglés, especialmente en contextos donde las lenguas originarias forman parte fundamental
del patrimonio sociocultural.

El empleo de narrativas tradicionales posibilitd la introduccién de nuevo vocabulario dentro de
contextos significativos, lo que facilitd su comprension, uso y retencion. Este enfoque promovio un
aprendizaje mas integrado, en el que el desarrollo linglistico se articulé con la comprension cultural y
social, fortaleciendo asi la relacion entre lengua, identidad y contexto.

Desde una perspectiva curricular, esta aproximacion resulta plenamente pertinente y coherente
con los documentos oficiales que regulan los planes y programas de estudio en México. Las propuestas
actuales enfatizan el desarrollo de competencias comunicativas, la valoracién de la diversidad linguistica
y cultural, el fortalecimiento de la identidad, la incorporacion de saberes comunitarios y el enfoque
intercultural. El uso de narrativas tradicionales en el aprendizaje del inglés responde directamente a estos
lineamientos al promover que los estudiantes relacionen sus conocimientos locales con contenidos
globales, generando asi experiencias de aprendizaje con pertinencia cultural y relevancia social.

Finalmente, esta experiencia confirma que la ensefianza del inglés, cuando se sustenta en las
narrativas culturales de los estudiantes, no solo desarrolla competencias linglisticas, sino que también
dignifica sus historias, reconoce su voz, y contribuye a formar docentes en formacion capaces de ensefiar
desde una perspectiva humanista, critica e intercultural. Ademas, este estudio pone en relieve que la
narrativa tradicional puede funcionar como un puente entre la educacion moderna y la herencia cultural,
equilibrando perspectivas locales y globales en la ensefianza del inglés.

De manera prospectiva, aunque los resultados son prometedores, se reconocen limitaciones
relacionadas con el tamafio de la muestra y la duracion del proceso de intervencion. Por ello, se
recomienda que futuras investigaciones amplien el nimero de participantes, exploren diversos contextos
culturales y analicen los efectos a largo plazo del storytelling en el desarrollo de la literacidad y la
competencia comunicativa. En conjunto, este trabajo reafirma que ensefiar inglés desde las voces y las
raices de los estudiantes no solo mejora el aprendizaje linglistico, sino que tambien dignifica sus culturas
y fortalece su formacién integral como sujetos y futuros docentes.
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Resumen

La integracion de las TIC en contextos interculturales trasciende la mera alfabetizacion digital
instrumental. Esta investigacion documental, propone un marco pedagdgico para ensefiar, a través de las
TIC, competencias que fomenten la inclusion, el respeto y el didlogo entre distintas cosmovisiones. El
planteamiento central es que las TIC no deben ser un vehiculo de homogenizacién cultural, sino una
herramienta para potenciar la voz de comunidades histéricamente marginadas, preservar saberes locales
y desarrollar un pensamiento critico frente al discurso digital global. EI marco teorico se sustenta en la
educacion intercultural critica, la pedagogia de la liberacion de Freire y los estudios de alfabetizacion
mediatica. Metodologicamente, se realizé una revision sistematica de literatura académica. Los
resultados delinean cuatro competencias clave a ensefiar: Comunicacion intercultural digital, Creacion
de contenidos con identidad cultural, Pensamiento critico sobre la representacion digital, y Colaboracion
en red para la accion social. Se concluye que la ensefianza de estas competencias mediante las TIC puede
co-construir espacios digitales verdaderamente interculturales, donde la diversidad no solo sea tolerada,
sino valorada como un fundamento para el enriquecimiento mutuo y la transformacion social.

Desarrollo de competencias digitales criticas en contextos interculturales
Obijetivo Metodologia Contribuciones

Revision  sistematica de literatura

e Los resultados delinean cuatro competencias clave a ensefiar:
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ensefiar, a través de las TIC, competencias —  Comunicacion intercultural digital,
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dialogo entre distintas cosmovisiones —  Pensamiento critico sobre la representacion digital, y

—  Colahoracion en red para la accién social

Educacion intercultural, habilidades digitales, dialogo de saberes
Abstract

The integration of ICTs in intercultural contexts transcends mere instrumental digital literacy. This
documentary research proposes a pedagogical framework for teaching through ICTs, competencies that
foster inclusion, respect, and dialogue among different worldviews. The central premise is that ICTs
should not be a vehicle for cultural homogenization, but rather a tool to amplify the voices of historically
marginalized communities, preserve local knowledge, and develop critical thinking in the face of global
digital discourse. The theoretical framework is grounded in critical intercultural education, Freire's
pedagogy of liberation, and media literacy studies. Methodologically, a systematic review of academic
literature was conducted. The results outline four key competencies to be taught: Intercultural digital
communication, Creation of content with cultural identity, Critical thinking about digital representation,
and Networked collaboration for social action. It is concluded that teaching these competencies through
ICTs can co-create truly intercultural digital spaces, where diversity is not merely tolerated, but valued
as a foundation for mutual enrichment and social transformation.
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Introduccion

La globalizacion de las tecnologias digitales ha transformado las dinamicas sociales, culturales y
educativas a nivel mundial. En contextos caracterizados por la diversidad cultural y linguistica, este
fendmeno presenta una paradoja fundamental. Por un lado, las TIC ofrecen oportunidades sin precedentes
para el acceso a la informacion, la comunicacion transnacional y la visibilidad de culturas minoritarias.
Por otro lado, existe un riesgo latente de que actien como un agente de aculturacion, imponiendo valores,
lenguajes y narrativas dominantes que pueden erosionar las identidades y saberes locales (Leiva, 2013).
El problema central que aborda esta investigacion es la brecha entre la implementacion técnica de las
TIC en entornos interculturales y la falta de un marco pedagogico claro sobre qué ensefiar con ellas mas
alla de las habilidades operativas. La pregunta de investigacion que guia este estudio es: ;Qué
competencias, que trasciendan lo meramente instrumental, se pueden y se deben ensefiar desde las TIC
para fomentar una verdadera interculturalidad en contextos educativos y comunitarios diversos?

Con frecuencia, los programas de inclusion digital se centran en ensefiar a usar un procesador de
texto, una hoja de célculo o a navegar por internet, obviando la dimension cultural y politica del uso de
la tecnologia. Esta aproximacion instrumental reproduce I6gicas coloniales al no cuestionar el contenido,
el lenguaje y la epistemologia embebidos en las herramientas digitales y en la red global (Mignolo, 2011).
Se hace necesario, por tanto, un enfoque que problematice el uso de las TIC y las convierta en plataformas
para el didlogo, la resistencia cultural y la construccion de un conocimiento plural.

Marco Teérico

El sustento tedrico de esta propuesta se articula en torno a tres ejes principales: la Educacién Intercultural
Critica, la Pedagogia de la Liberacion y la Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI).

La Educacion Intercultural Critica (EIC) va mas alla de la mera celebracion folclérica de la
diversidad. Se fundamenta en el reconocimiento de las asimetrias de poder entre grupos culturales y
busca transformar las estructuras que generan desigualdad e injusticia (Walsh, 2010). Desde esta
perspectiva, la interculturalidad no es un estado dado, sino un proceso de relacion, negociacién y dialogo
horizontal entre culturas. La EIC cuestiona la neutralidad del conocimiento y de la tecnologia,
argumentando que ambos estan impregnados de intereses y visiones del mundo particulares. Al aplicar
la EIC al &mbito de las TIC, se pone el foco en deconstruir cbmo estas tecnologias pueden tanto
reproducir estereotipos como ser reapropiadas para desafiar las narrativas hegemonicas.

La obra de Freire (1970) es fundamental para entender el potencial transformador de la educacion.
Su concepto de "educacion bancaria”, donde el estudiante es un recipiente vacio a llenar con
conocimientos del educador, se contrapone a una educacion problematizadora y dialdgica. Freire aboga
por una practica educativa donde educador y educando aprenden juntos, partiendo de la realidad concreta
y de los saberes previos de los educandos. En el contexto de las TIC, esto implica no "depositar"
habilidades digitales, sino co-investigar con las comunidades cdmo estas herramientas pueden ser
utilizadas para nombrar y transformar su mundo. La "lectura del mundo" precede a la "lectura de la
palabra” (y, por extension, a la lectura de la interfaz digital), lo que significa que el uso de la tecnologia
debe estar anclado en las experiencias, lenguas y necesidades locales.

La AMI, promovida por la UNESCO (2013), es el conjunto de competencias que permiten a las
personas acceder, analizar, evaluar y crear mensajes en una variedad de contextos y formatos. En un
marco intercultural, la AMI adquiere una dimensién critica esencial. No se trata solo de evaluar la
veracidad de una noticia, sino de analizar criticamente como se representan las diferentes culturas en los
medios digitales, quién tiene la potestad de narrar, y qué voces son silenciadas. La AMI intercultural
fomenta la capacidad de decodificar los sesgos culturales en algoritmos, motores de busqueda y redes
sociales, y de crear contra-narrativas que afirmen la identidad y la agencia de los grupos culturalmente
diversos.

La interseccion de estos tres marcos tedricos proporciona una base solida para conceptualizar las
TIC no como fines en si mismos, sino como medios pedagdgicos para empoderar, dialogar y construir
una ciudadania digital interculturalmente competente.


Leiva,%20J.%20(2013).%20La%20interculturalidad%20a%20través%20de%20las%20TIC:%20un%20proceso%20de%20aprendizaje%20en%20red.%20DIM:%20Didáctica,%20Innovación%20y%20Multimedia,%200%20(25),%201–13.
https://www.jstor.org/stable/j.ctv125jqbw
https://www.academia.edu/24039704/Interculturalidad_cr%C3%ADtica_y_educaci%C3%B3n_intercultural
https://www.academia.edu/44044187/Paulo_Freire_pedagogia_del_oprimido
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000224655
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Metodologia

Esta investigacion se desarrollé bajo el enfoque de una investigacién documental de tipo sistematica.
Este método permite una recopilacion, andlisis e interpretacion critica de la literatura existente sobre un
tema, con el fin de sintetizar el conocimiento actual, identificar tendencias predominantes, lagunas
significativas en la investigacion y, a partir de ahi, proponer nuevos marcos conceptuales o vias de accion
(Snyder, 2019).

Los criterios de busqueda y seleccion de la literatura fueron establecidos con precision para
garantizar la relevancia y solidez del analisis. Se ejecutd una blsqueda exhaustiva en bases de datos
académicas de alto impacto como abarcando el periodo comprendido entre los afios 2010 y 2024, para
captar la produccion cientifica mas reciente. La estrategia de basqueda combiné términos clave mediante
operadores booleanos, utilizando las siguientes cadenas: (ICT OR digital technology) AND (intercultural
education OR multicultural education) AND (critical thinking OR media literacy) AND (indigenous
knowledge OR decolonial pedagogy).

Los criterios de inclusion aplicados fueron rigurosos: se priorizaron articulos revisados por pares,
libros y capitulos de libro académicos; se limitd la seleccidn a textos publicados en espafiol, inglés o
portugués; se incluyeron Unicamente estudios que abordaran explicitamente la interseccion conceptual
entre TIC, educacion y diversidad cultural; y se dio preferencia a investigaciones con un enfoque critico,
decolonial o de transformacion social. Por el contrario, se excluyeron aquellos textos que abordaran las
TIC desde una perspectiva puramente técnica o instrumental, asi como los estudios que no consideraran
la dimension de poder en las relaciones interculturales.

El procedimiento de anélisis siguié una logica sistematica. Inicialmente, la blsqueda arrojé
documentos potencialmente relevantes. Tras una lectura critica de titulos y resumenes, se descartaron
algunos por no ajustarse a los criterios de inclusion establecidos. Los documentos restantes fueron
analizados en profundidad mediante un sistema de categorizacién emergente. Este proceso permitié
identificar patrones, conceptos recurrentes y propuestas pedagogicas, que posteriormente se consolidaron
y refinaron hasta cristalizar en las cuatro competencias centrales que se presentan en los resultados. El
andlisis se centrd especificamente en desentrafiar las propuestas pedagogicas innovadoras, los desafios
reportados en la implementacion y los efectos documentados de la integracién de TIC en contextos
interculturales concretos.

Resultados

El analisis documental realizado permitié identificar y definir un marco pedagogico concreto, articulado
en torno a cuatro competencias digitales criticas que deben ser ensefiadas en contextos interculturales.
Estas competencias representan una evoluciéon fundamental desde un modelo de alfabetizacién digital
basica e instrumental hacia un modelo de empoderamiento cultural digital, donde la tecnologia se pone
al servicio de la identidad, la critica y la accién colectiva.

La primera competencia es la Comunicacion Intercultural Digital, que implica desarrollar la
capacidad de interactuar de manera efectiva y respetuosa a través de medios digitales con personas de
diversas culturas. Esto incluye tres dimensiones clave: la conciencia sociocultural digital para reconocer
las variaciones en normas comunicativas; la empatia digital, que permite comprender los contextos y
experiencias detras de cada perfil en linea; y el manejo de malentendidos interculturales en entornos
virtuales, aprendiendo estrategias para resolver conflictos derivados de interpretaciones culturales
divergentes.

La segunda competencia, Creacion de Contenidos con Identidad Cultural, constituye el ndcleo
del didlogo de saberes. Su objetivo es transformar a los estudiantes de consumidores pasivos de
contenidos globalizados en productores activos de narrativas digitales que reflejen y fortalezcan su
identidad cultural. Esto se materializa mediante la produccion de narrativas digitales autoctonas que
documenten tradiciones orales y saberes ecoldgicos tradicionales; la localizacion digital de interfaces y
contenidos educativos en lenguas originarias; y la creacion de arte digital que incorpore simbolos,
patrones y esteticas culturales propias.
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La tercera competencia es el Pensamiento Critico sobre la Representacién Digital, una habilidad
de deconstruccion que busca desarrollar una mirada analitica sobre como las culturas son representadas
en el ecosistema digital. Esto incluye el analisis de sesgos algoritmicos en plataformas como YouTube o
TikTok, que pueden reforzar estereotipos o crear burbujas culturales; la decodificacion critica de la
representacion de grupos culturales en noticias, videojuegos y peliculas en linea; y el cuestionamiento de
la autoria y confiabilidad de fuentes digitales, explorando las brechas editoriales globales.

La cuarta competencia, Colaboracion en Red para la Accion Social, aprovecha el potencial
conectivo de las TIC para movilizar conocimiento y accion colectiva hacia fines socialmente relevantes.
Se manifiesta en practicas como el activismo digital para visibilizar causas locales y conectar con
movimientos de solidaridad global; la participacion en proyectos de ciencia ciudadana intercultural que
integren conocimiento cientifico y ecologico tradicional; y el desarrollo de economias solidarias digitales
que creen mercados en linea para productos artesanales, narrando la historia cultural detrds de cada
creacion.

Estas cuatro competencias, conceptualizadas de manera interrelacionada, ofrecen un camino
pedagogico estructurado para transformar las TIC de herramientas potencialmente homogenizadoras en
plataformas de empoderamiento, didlogo intercultural y transformacion social.

Ademas, se logra consolidar un aporte pedagdgico de gran alcance un marco de competencias
digitales criticas especificamente disefiado para contextos interculturales. Su principal valor reside en
haber transformado una preocupacion tedrico-critica en una propuesta estructurada, fundamentada y
aplicable. Las competencias identificadas no constituyen un listado aislado, sino un ecosistema
pedagdgico integrado. Cada una se nutre y fortalece de las demas, creando un ciclo virtuoso que permite
transitar de la alfabetizacion instrumental al empoderamiento sociocultural. Este marco desmonta la
ilusion de la neutralidad tecnoldgica y propone en su lugar una pedagogia digital con intencionalidad
politica clara, la de convertir las TIC en herramientas de agencia, voz y construccion de un ciberespacio
plural.

Los resultados obtenidos representan, por tanto, mas que una conclusion; son un punto de partida
para una serie de desafios y posibilidades futuras. La implementacion efectiva de este modelo exige
trascender el papel y adentrarse en la complejidad de las aulas, las comunidades y el dindmico panorama
tecnoldgico. La prospectiva de esta investigacion se despliega en varios frentes entrelazados, que abarcan
desde la formacion docente hasta las fronteras de la inteligencia artificial y la justicia cognitiva global.
En el ambito educativo y formativo, el horizonte inmediato implica el disefio e implementacion de
programas especializados para docentes. No basta con comprender el marco; es necesario
construir diplomados y micro-credenciales en Didactica Digital Intercultural Critica que equipen a los
educadores con metodologias para ensefiar estas competencias. Paralelamente, urge la creacion masiva
de Recursos Educativos Abiertos (REA) criticos y localizados: bancos de narrativas digitales autdctonas,
software adaptado a lenguas originarias y guias para auditar sesgos algoritmicos en el aula. El objetivo a
largo plazo es la integracion transversal de estas competencias en los curriculos nacionales, evaluadas
mediante instrumentos cualitativos como portafolios digitales y rabricas co-disefiadas con las
comunidades, desplazando el énfasis obsoleto en la mera habilidad técnica.

La dimension tecnologica y de desarrollo presenta un campo de innovacion igualmente crucial.
La investigacion invita a impulsar una "tecnologia civica intercultural”, que contraste con los modelos
homogeneizantes. Esto incluye el desarrollo de plataformas de colaboracion para la defensa territorial,
redes sociales comunitarias que prioricen lenguas originarias y herramientas de analisis de sesgos en
algoritmos. Un frente de especial relevancia futura es la inteligencia artificial ética. Se vislumbran
proyectos donde comunidades y cientificos de datos colaboren para crear conjuntos de datos
culturalmente diversos y disefiar asistentes de 1A multilinglies y culturalmente competentes. Para que
esto sea posible, es imprescindible abordar la brecha digital cualitativa con modelos comunitarios
innovadores, como cooperativas que gestionen redes de internet autbnomas, exigiendo politicas pablicas
que financien el acceso digital como un derecho cultural.

Finalmente, la prospectiva epistemologica y de investigacion demanda profundizar y expandir el
conocimiento. Son necesarios estudios etnograficos longitudinales que, durante afios, documenten los
procesos microscopicos de reapropiacion cultural de las TIC en comunidades especificas, dando voz
protagonica a sus actores para construir teoria desde la practica.
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Asimismo, la répida evolucion digital exige explorar nuevos fendmenos, como el disefio
de metaversos o entornos de realidad extendida basados en principios interculturales criticos, y la gestion
ética del patrimonio cultural digitalizado. Para evitar un provincialismo académico, es fundamental
fomentar un dialogo Sur-Sur, creando cartografias digitales colaborativas que conecten experiencias de
educacion digital critica y resistencia cultural en linea en todo el mundo, tejiendo asi una red global de
saberes decoloniales.

En sintesis, el impacto de esta investigacion no se agota en sus conclusiones. Su verdadero
impacto se medira por la capacidad para inspirar un movimiento amplio y conectado que vincule la
reflexion pedagdgica rigurosa con la innovacion tecnoldgica audaz, la accion comunitaria arraigada y la
solidaridad global. EI marco de competencias presentado es una brujula. La prospectiva es la de navegar
con ella hacia un futuro digital donde la diversidad no sea un dato a gestionar, sino el principio
fundacional y el codigo fuente de una convivencia justa y creativa. EI camino esta trazado: de la critica
a la creacion, de la inclusion a la agencia, y de la alfabetizacion a la soberania digital intercultural.

Conclusiones

Los resultados de esta investigacion documental confirman que el potencial de las TIC en contextos
interculturales reside precisamente en su capacidad para ser mas que herramientas neutrales de acceso.
Al ensefiar las cuatro competencias identificadas (Comunicacion, Creacion, Pensamiento Critico y
Colaboracion), se puede transitar de un modelo de inclusion digital pasiva donde las comunidades se
limitan a consumir contenidos globales a un modelo de empoderamiento digital activo donde las TIC son
instrumentalizadas por las comunidades para sus propios fines culturales, sociales y politicos.

Esta aproximacion resuena profundamente con los marcos tedricos planteados. Freire nos diria
que solo cuando los oprimidos (en este caso, culturalmente marginalizados) toman las herramientas
tecnoldgicas para nombrar su mundo es que la educacion digital se vuelve liberadora. La EIC encuentra
en estas competencias un camino practico para desmontar las relaciones de poder asimétricas en el
ciberespacio. La AMI, por su parte, se enriquece al incorporar una lente intercultural que va mas alla de
la verificacion de hechos hacia una ecologia de la informacidn culturalmente sensible.

Sin embargo, es crucial reconocer que la implementacion efectiva de este marco no esta exenta
de desafios significativos. La brecha digital persistente que ya no es solo de acceso, sino de calidad de
conexion, disponibilidad de dispositivos adecuados y costos de los datos, la falta crénica de formacion
docente especializada en estos enfoques criticos y socioculturales, y la rigidez de los curriculos
educativos estandarizados que priorizan resultados cuantificables en detrimento de procesos cualitativos
de empoderamiento, son obstaculos de primer orden que deben ser abordados con politicas publicas
audaces y con alianzas estratégicas entre comunidades, academia y sector tecnoldgico. Futuras
investigaciones deberian centrarse en el disefio, implementacién y evaluacion rigurosa de programas de
formacion docente que integren estas competencias de manera transversal, asi como en estudios
etnogréaficos profundos que documenten de cerca los procesos micropoliticos de reapropiacion cultural
de las TIC en comunidades especificas, dando voz a sus protagonistas.

En conclusion, ensefiar desde las TIC en contextos interculturales implica un compromiso
pedagdgico y politico. No se trata de qué boton presionar, sino de para qué y para quién se presiona ese
botén. Las competencias propuestas: Comunicacién Intercultural Digital, Creacion de Contenidos con
Identidad, Pensamiento Critico sobre la Representacion y Colaboracion para la Accion Social constituyen
un marco robusto para orientar este esfuerzo. Al hacerlo, se contribuye a la construccién de una
ciudadania digital global que no uniformice, sino que celebre la diversidad como un principio
fundamental para la convivencia y la creacién de un futuro comin mas justo y plural.

En udltima instancia, este estudio trasciende lo académico para constituirse en un llamado a la
accion pedagogica y politica. Ensefiar desde y con las TIC en contextos interculturales implica tomar
partido: optar por una tecnologia al servicio de la diversidad, la critica y la liberacion, en lugar de una al
servicio de la uniformizacion y el silenciamiento. Las cuatro competencias propuestas ofrecen un mapa
robusto para esa travesia. Su puesta en practica puede co-construir espacios digitales donde la diferencia
sea el fundamento del enriquecimiento mutuo y donde la ciudadania digital se ejerza con conciencia
critica, identidad cultural y compromiso con un futuro comin mas justo y plural.
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El viaje desde la alfabetizacion instrumental hacia el empoderamiento cultural digital esta en sus
primeras etapas. Este estudio aspira a ser un faro en ese camino, advirtiendo que, en el cruce entre
tecnologia e interculturalidad, la clave esta en desde qué vision del mundo decidimos hacerlo.
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Resumen

La problematica que se identificd en el proceso de asesoria de titulacion esta inscrita en ambiguedad de
las orientaciones metodoldgicas de investigacion de la unidad de estudio Analisis sistematico del trabajo
docente y proceso de titulacion (2024) y las metodologias de investigacion propuestas para la
construccion del documento de titulacion no estan orientadas con un enfoque intercultural. Con el
objetivo de fortalecer dicho enfoque, se implemento en la asesoria de titulacion el uso del Didlogo de
saberes como metodologia de investigacion. Este enfoque fomenta una posicion ética, politica y
epistemolodgica de horizontalidad; promueve la descolonizacion del conocimiento al valorar los saberes
ancestrales de las comunidades indigenas donde los docentes en formacion llevan a cabo sus jornadas de
inmersion. La metodologia se estructurd en tres momentos: Creacion de condiciones, Interaccion cultural
e Implementacion, supervision y monitoreo. Este ultimo momento es crucial, porque se articulan saberes
escolares y comunitarios, permitiendo a los docentes en formacion generar conocimiento de frontera.

Dialogo de saberes: metodologia de investigacion intercultural para fortalecer la construccion de conocimiento pedagégico

Objetivos Metodologia Contribucién
Proponer un modelo teérico para la Proponer un marco tedrico-metodologico de
implementacion del Didlogo de saberes, investigacion basado en el Dialogo de saberes,

sustentado en cuatro instrumentos de recoleccién de
informacién que faciliten la co-construccion de
conocimientoy la horizontalidad entre los actores del
proyecto.

integrando cuatro instrumentos de investigacion
que permitan sistematizar experiencias y saberes
compartidos en contextos comunitarios.

La metodologia del Dialogo de saberes se
estructur6 en tres momentos: Creacion de
condiciones, Interacciéon  cultural e
Implementacidn, supervisién y monitoreo.

Andlisis epistemologico, construccion de conocimiento, educacion intercultural

Abstract

The issues identified within the degree-completion advisory process are rooted in the ambiguity of the
methodological research guidelines provided by the study unit Systematic Analysis of Teaching Practice
and the Degree-Completion Process. Furthermore, the research methodologies proposed for the
development of the degree-completion document lack an intercultural focus. To strengthen this
perspective, the Dialogue of Knowledges (Dialogo de saberes) was implemented as a research
methodology within the advisory process. This approach fosters an ethical, political, and epistemological
stance of horizontality; it promotes the decolonization of knowledge by valuing the ancestral wisdom of
the indigenous communities where pre-service teachers conduct their immersion programs. The
methodology was structured into three stages: Creation of Conditions, Cultural Interaction, and
Implementation, Supervision, and Monitoring. This final stage is crucial, as it articulates school-based
and community-based knowledge, enabling pre-service teachers to generate frontier knowledge.

Dialogue of knowledges: an intercultural research methodology to strengthen the construction of pedagogical knowledge
Obijectives Methodology Contribution
propose a theoretical-methodological

Theoretical model for the implementation of the To

"Dialogue of Knowledges": Integrating four
research instruments for the systematization of
and

shared  experiences
community contexts.

knowledge in

The 'Dialogue of Knowledges' methodology was
structured into three stages: Establishing
Conditions, Cultural Interaction,  and
Implementation, Supervision, and Monitoring.

research framework based on the 'Dialogue of
Knowledges,' supported by four data collection
instruments that facilitate the co-construction of
knowledge and horizontality among project
stakeholders.

Epistemological analysis, intercultural education, knowledge construction
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Introduccion

El programa educativo con enfoque intercultural, plurilinglie y comunitario que se ofrece en la Escuela
Normal de San Felipe del Progreso (ENSFP) enfrenta a una serie de desafios que, en su totalidad,
plantean la necesidad de disefiar, implementar y evaluar una variedad de proyectos académicos con el
fin de fortalecer la asesoria de titulacion de las y los futuros docentes. De manera particular, en el proceso
de asesoria para la obtencién del grado se han identificado problemaéticas que atafien a los docentes en
formacion y asesores del trabajo de titulacion que forman parte de este programa educativo.

Durante la ejecucion de esta experiencia de asesoria de titulacion, se identificé un problema: en
las investigaciones llevadas a cabo por los docentes en formacion de la Licenciatura en Educacion
Preescolar Indigena con Enfoque Intercultural Bilingue (Plan de estudios 2018), no se evidencia la
implementacion de una metodologia de investigacion ad hoc al enfoque intercultural. Adicionalmente,
los problemas que se abordan en los proyectos de investigacion muestran una minima vinculacion con el
enfoque de la licenciatura. Por consiguiente, se requirio la atencion prioritaria de la Comunidad de
Gestion Académica (CGA) de séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural,
Plurilingtie y Comunitaria (LEPrelPC) para dar atencion a esta problematica.

La problemética se agudiz6 porque en los programas de estudio de la LEPrelPC se identificaron
algunos vacios en las orientaciones metodoldgicas de investigacion de la unidad de estudio Analisis
sistemético del trabajo docente y proceso de titulacion. A continuacion, se detalla este problema vy,
posteriormente, se presenta una alternativa que incorpora el Dialogo de saberes como metodologia de
investigacion para la elaboracion de la tesis de esta licenciatura.

Las orientaciones metodoldgicas para la elaboracién del trabajo de titulacion en la unidad de
estudio denominada Analisis sistematico del trabajo docente y proceso de titulacion resultan
insuficientes y carecen de especificidad. La unidad de estudio se presenta en un documento con
orientaciones generales para la concrecion del trabajo pedagogico en la construccién del proyecto de
titulacion. En el andlisis del programa, se encontré que, en primer lugar, solo se dispone de un Unico
documento que integra dos unidades de estudio para consulta de los asesores de titulacion. En segunda
instancia, se sugiere este material para guiar los trabajos de séptimo y octavo semestres, con el objetivo
de incorporar los saberes profesionales a consolidar y el correspondiente cumplimiento del perfil de
egreso de la licenciatura.

El programa presenta ciertas ambigliedades, no solo de estructura, sino también en el contenido,
como se puede analizar en los siguientes ejemplos. En la seccién de las modalidades de titulacion se
propone ‘“‘considerar definiciones epistemoldgicas empirico analiticas de corte cuantitativo, o
hermenéuticos, fenomenoldgicos, etnograficos, sociocriticos o de caracter mixto” (SEP, 2024a, p.23).
Esto implica que se da apertura al uso de diversas metodologias de investigacion, a pesar de que algunas
de ellas no hayan sido abordadas o utilizadas durante los semestres anteriores. En contraparte, a esta
amplitud metodoldgica, se sugiere “inicialmente, explorar escribir de manera libre, sin formatos,
esquemas, ataduras, convencionalismos ni prescripciones, para posteriormente corregir, revisar y
reescribir” (p.32) utilizando a la narrativa como el medio principal para sistematizar las experiencias en
la escritura del documento de titulacion.

Como se puede advertir, la confusion estriba en que las metodologias de investigacion
mencionadas en el documento (como el corte cuantitativo, el sociocritico o el etnografico) no son
congruentes con la escritura libre de la narrativa, salvo en el caso de la fenomenologia, que puede
considerarla como instrumento de investigacion. Aunado a lo anterior, el programa también propone que
la tesis "se puede mirar y decidir desde la investigacién accion participativa, el método inductivo
intercultural, el procedimiento etnografico/pedagdgico” (SEP, 2024a, p. 23). Aqui se evidencia otra
inconsistencia, ya que el Método Inductivo Intercultural no es una metodologia de investigacion, sino
mas bien un referente didactico. Asimismo, la referencia al procedimiento etnografico/pedagogico es
inexistente en la literatura metodoldgica; se infiere que se esta haciendo referencia al método etnogréafico.

En correspondencia, a la necesidad de orientar el proceso de titulacion la Direccién General de
Educacion Superior para el Magisterio, elaboré un documento denominado Orientaciones académicas
para la elaboracién del trabajo de titulacion. Planes de estudio 2022 (SEP, 2024b).
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En el mismo se detallan las opciones de titulacion del conjunto de licenciaturas de este plan de
estudios, por tanto, nos preguntamos ¢ Como llevar a cabo el proceso de asesoria de titulacion que atienda
el enfoque de la LEPrelPC? En respuesta a esta problematica, y como forma de resistencia y
fortalecimiento del enfoque intercultural, se implementd, en esta experiencia educativa, la Metodologia
del Diélogo de saberes para la construccion del documento de titulacion.

Metodologia

El Diélogo de Saberes como metodologia de investigacion, implica la construccion de una postura
epistemologica, éetica y politica que busca la construccion de conocimiento desde la horizontalidad y el
aprecio por los saberes ancestrales de las comunidades (Garcés Montoya y Jiménez Garcia, 2021). Esta
metodologia es una respuesta a la necesidad de construir conocimiento en contextos interculturales e
inclusivos, a partir de poner en tension la monocultura del saber (Santos, 2006), la cual invisibiliza y
subordina los saberes ancestrales al conocimiento denominado cientifico. EI Dialogo de Saberes
promueve, por lo tanto, la descolonizacion del conocimiento al incluir los saberes locales y comunitarios,
para potenciar la transformacion educativa de los preescolares indigenas de la region de San Felipe del
Progreso.

Desde la perspectiva de Montano Morales (2020), “una de las particularidades de este camino
investigativo, es que el conocimiento se construye comunitariamente, en tanto que se valora el aporte de
cada participante” (p. 63). La integracion de diversos actores de la comunidad en el proceso de
investigacion demanda la necesidad de recuperar y valorar sus saberes, no como un acto extractivista de
la investigacion, sino para hacerlos participes de la misma. Para concretar esta idea, durante el proceso
de investigacion se modifico la seccion 6 del proyecto de investigacion denominado Marco Tedrico, que
se propuso en el documento Orientaciones académicas para la elaboracion del trabajo de titulacion.
Planes de estudio 2022. En la presente propuesta, el apartado se denomina Mdltiples saberes. En este se
incluyen los saberes tedricos, antecedentes de la investigacion y conceptualizacion. Ademas, se
incorporaron las propuestas pedagogicas propias de las docentes en formacion y los saberes
comunitarios.

Por tanto, el fundamento del Didlogo de saberes se sustenta en generar un encuentro horizontal
entre los diversos actores sociales de la comunidad para problematizar la realidad y generar alternativas
de solucidn en colaboracion. A través de este proceso, se pretende establecer un distanciamiento con la
perspectiva de investigacion extractivista que solo pretende indagar informacion para construir
conocimiento, en esta propuesta se parte de la experiencia colectiva para romper con los paradigmas
instituidos y construir ideas propias que aporten al estado del conocimiento. Este nuevo conocimiento es
contextualizado porque emana de la capacidad transformadora de los participantes. Al alinear el Dialogo
de Saberes con la interculturalidad critica, se convierte en una estrategia para confrontar las estructuras
de poder que han infravalorado histéricamente las diversas formas de entender el mundo.

Resultados

En el &mbito educativo, el Dialogo de saberes es una metodologia de investigacion que favorece la
reflexion constante sobre los momentos a utilizar en el desarrollo de la misma. Esta metodologia se ha
utilizado para investigar poblaciones historicamente marginadas, como pueblos indigenas,
afrodescendientes y migrantes, cuyo acceso a la educacion es limitado. Para la implementacion de la
metodologia del Diédlogo de saberes en la construccion del documento de titulacion se adecud la
propuesta de la Organizacion de la Planeacion de la Salud (OPS, 2022) con la intencién de orientar las
fases en el disefio de un proyecto de intervencion didactica que promueve el didlogo democratico y
horizontal entre asesor(a), docentes en formacion, maestros(as) titulares del grupo, estudiantes, padres y
madres de familia y sabios(as) de la comunidad.

Para su implementacion efectiva, la metodologia se estructur6 en tres momentos que orientan al
docente en formacion para recuperar los saberes de la comunidad y establecer un vinculo con los saberes
escolares. A partir de estos momentos, se lograron acuerdos con los docentes en formacion para llevar a
cabo su investigacion, pero, ademas, se incluyeron sus voces en la toma de decisiones para dar contenido
a cada una de ellas.
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Primer momento creacion de condiciones (OPS, 2022), el primer momento de la metodologia
consiste en problematizar la realidad, con la intencion de elaborar un bosquejo del proyecto que se
propondra al colectivo comunitario. En esta etapa se toman acuerdos con la docente titular del grupo para
llevar a cabo una Espiral de la palabra con los padres de familia. Ademas, se identifican los valores,
tradiciones, costumbres, actividades culturales y saberes comunitarios vigentes, que pueden ser utilizados
para atender la problematica o situacion de vida cotidiana de la comunidad.

En este primer momento, también, se crean las condiciones en el proceso de asesoria de titulacion,
las y los docentes en formacion participan en circulos de reflexion donde circula la palabra y el saber.
Compartir sus ideas con el grupo de asesoria les permite encontrar resonancias y hacer devoluciones al
trabajo de sus compafieros y compafieras. Es un momento de profunda reflexion en el que se movilizan
los saberes indigenas del docente en formacion y el asesor(a) de titulacion para activar la memoria
historica y utilizarla en el disefio preliminar del proyecto que sera socializado y reelaborado en el
momento de la interaccion cultural.

Segundo momento interaccion cultural (OPS, 2022), en esta fase se implementd una Espiral de la
palabra con los padres de familia. La Espiral de la palabra la definimos como una reunién comunitaria
disefiada para acordar las estrategias que se llevaran a cabo durante el ciclo escolar y determinar el nivel
de participacion de los integrantes de la comunidad. En este espacio, de creacion de condiciones,
participan padres y madres de familia, docentes titulares de los grupos de preescolar y docentes en
formacion. Se lleva a cabo mediante un dialogo horizontal en el que todas las voces se consideran para
tomar acuerdos, por ejemplo, sobre los saberes locales que seran incorporados para atender las
probleméticas o situaciones de la vida cotidiana de la comunidad. Durante esta fase de interaccion
cultural, se define la problematica a abordar, partiendo siempre de la percepcion y necesidades
expresadas por la comunidad, lo cual garantiza una participacion comprometida de todos los
involucrados en el proyecto.

Tercer momento Implementacion, supervision y monitoreo (OPS, 2022), esta fase constituye el
nacleo del proceso, pues en ella se produce el intercambio y contraste directo de conocimientos. Se
articulan los saberes escolares con los saberes ancestrales y contextuales de la comunidad al incluir
elementos como la medicina tradicional, alfareria, bordados, entre otros elementos culturales, siempre
desde una perspectiva de respeto y horizontalidad (Montano Morales, 2020). La clave de este momento
metodoldgico radica en el uso estratégico de los saberes comunitarios, ya que estos facilitan procesos
cruciales como la revitalizacion linguistica, recuperacion de la identidad y aprecio por las précticas
culturales vigentes.

En este encuentro, se invita a los sabios y sabias de la comunidad para que compartan sus
conocimientos con los infantes de preescolar y colaboren activamente con el docente en formacion en el
desarrollo del proyecto, evitando que un saber domine o se imponga sobre el otro. En el desarrollo de
esta fase, lo padres de familia de forma directa o indirecta se involucran en las actividades escolares,
responsabilizdndose de lo acordado en el segundo momento de Interaccion cultural.

En lo que respecta al proceso de investigacion, esta fase representa el momento mas importante
para generar conocimiento y dar contenido a las categorias que se estan construyendo. Por citar un
ejemplo, en esta fase de la investigacion una de las estudiantes reconocio que el foshte era un fundamento
filosofico del pueblo indigena mazahua, el cual requeria ser nombrado y documentado, para establecer
una resonancia con la nosotrificacion del pueblo Tojolabal y la Minga del pueblo Nasa en Colombia.

El foshte fue definido por la docente en formacién como una préctica ancestral que se basa en la
ayuda mutua entre familias o0 vecinos para realizar actividades que requieren colaboracién, como la
construccion de casas, siembra, cosecha, reparacion de caminos u organizacion de fiestas patronales. En
este momento de la investigacion el foshte se constituye en una posibilidad de articular esta filosofia del
pueblo mazahua con las actividades escolares. En conclusion, el tercer momento denominado
Implementacion, supervision y monitoreo, coloca al docente en formacion en la posibilidad de construir
conocimiento de frontera, que a la postre, sea un aporte significativo al estado de conocimiento actual.
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Una vez que definimos con claridad en el desarrollo de las fases de la metodologia, un segundo
desafio fue precisar los instrumentos de investigacion a utilizar. En una revision teorica exhaustiva sobre
este topico, encontramos algunas propuestas, por ejemplo: “ciclos de charlas, didlogos comunitarios
abiertos, hojas informativas sobre todos los aspectos que interesan a la comunidad” (Pérez Luna y
Alfonzo Moya, 2008, p.459) o algunos dispositivos metodoldgicos propuestos por Garcés Montoya y
Jiménez Garcia (2020). Sin embargo, al definirse el Dialogo de saberes como “estrategias situadas que
se adoptan, se adaptan y se recrean segun las necesidades de cada contexto” (Garcés Montoya y Jiménez
Garcia, 2021, p. 58) también, los instrumentos de investigacion son producto de la propia investigacion.
Por tanto, en el colectivo de asesoria para la elaboracion del trabajo de titulacién acordamos clarificar el
disefio y los instrumentos a utilizar en el proceso de investigacion, los cuales se enuncian a continuacion:

Foto narrativas: es un instrumento que utiliza el registro fotografico para que “las y los
participantes tengan [sic] la oportunidad de resignificar colectivamente sus visiones sobre los lugares de
la memoria, a partir del didlogo intergeneracional e intercultural” (Garcés Montoya y Jiménez Garcia,
2021, p. 72). Su disefio integra fotografias, narrativas, voces comunitarias y el andlisis realizado por el
docente en formacion. Este instrumento, es Util para documentar los saberes comunitarios al llevar a cabo
el andlisis mediante los pilares del Método Inductivo Intercultural, a saber, axiol6gico, pedagdgico,
filosofico y politico (Bertely y Sartorello, 2021).

Narrativas: es un documento escrito que pondera el caracter sentipensante del narrador, porque
su génesis se encuentra en las multiples emociones que él o la docente en formacidn experimenta en sus
jornadas de inmersién. Su escritura es libre, sin una estructura predeterminada que pretenda atender las
necesidades del interlocutor, en este caso el asesor(a) de titulacion. Su propdsito central es generar
conocimiento pedagogico desde otro lugar de enunciacion en el que se valora el pensamiento del narrador
Yy su sentir.

Relatos testimoniales: las historias vivas de los habitantes de las comunidades, encuentran lugar
en los mdltiples relatos de quienes vivieron la discriminacion, humillacion, segregacion, maltrato,
exclusion, entre otras multiples experiencias que se relacionan con las diversas investigaciones de los
docentes en formacion. Estos relatos de caracter historico son importantes incorporarlos a la
investigacién porque tal como lo plantea Melich (2001) es necesario superar la mirada que se configura
desde la externalidad, hay que dar voz a quienes vivieron y experimentan, de manera directa, los
problemas en las comunidades. Los relatos permiten la visibilizacion de los sujetos que, en determinado
momento, fueron silenciados porque sus saberes se consideraban irrelevantes y eran muestra de
ignorancia.

Conversaciones: en esencia las conversaciones pretenden recuperar los sentires y saberes de los
informantes. Para la metodologia del Didlogo de saberes las conversaciones se significan como un
espacio de relacion dialdgica y de encuentro de maltiples saberes. El propoésito de la investigacion vy el
de la conversacion requieren estar alineados con la intencién de develar los saberes comunitarios
subyacentes en estos encuentros conversacionales. Se propone que la conversacion sea libre, es decir, no
estructurada, con la intencion de que las ideas y pensamientos de los informantes se muestren de manera
natural como en los dialogos que se gestaban entre los miembros de las familias mazahuas alrededor del
fogon.

Los instrumentos que se proponen en este escrito para llevar a cabo la Metodologia del Didlogo
de saberes, son solo una propuesta para orientar el trabajo de investigacion. Congruentes con las Mingas
de saberes metodoldgicos (Garcés Montoya y Jiménez Garcia, 2021) la incorporacién y construccion de
otros instrumentos, estaran a cargo de los investigadores, considerando las necesidades que el propio
proceso de investigacion les demande en la construccion de conocimiento pedagogico.

Conclusiones

La ambigledad inicial en las que mezclaban enfoques cuantitativos, etnograficos y narrativa libre,
generaba un vacio que obstaculizaba la aplicacion del enfoque intercultural. Como respuesta a esta
problematica la implementacion de la metodologia del Didlogo de saberes, fue una solucién que ofrecio
un marco epistemoldgico, ético y politico fundamentado en la descolonizacion del conocimiento.
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Esta metodologia no solo alinea la investigacion con los fundamentos de la Licenciatura en
Educacion Preescolar, Intercultural, Plurilinglie y Comunitaria, sino también garantiza que las tesis
articulen los saberes ancestrales (como el foshte mazahua) con los saberes escolares, logrando la
construccién de conocimiento de frontera relevante para las comunidades indigenas.

El Diadlogo de Saberes, estructurado en tres momentos clave: Creacion de condiciones,
Interaccion cultural e Implementacion, supervision y monitoreo; se define como una metodologia de
investigacion que pretende visibilizar la riqueza cultural de las comunidades mazahuas y, al mismo
tiempo, orientar a los estudiantes en el trabajo de investigacion e intervencion en los preescolares
indigenas de la region. Esto implica que los instrumentos de investigacion no sean rigidos o
preestablecidos, sino que sean producto de la propia investigacion y adaptados a las necesidades del
contexto. Los instrumentos propuestos; Fotonarrativas, Narrativas, Relatos testimoniales vy
Conversaciones, reflejan este caracter sentipensante y dialdgico de la investigacion. Su disefio busca
recuperar las voces, las emociones y la memoria historica de la comunidad, superando la mirada externa
y validando el conocimiento generado por los propios participantes.

Mediante la Espiral de la palabra, en el momento de la Interaccion cultural, y la colaboracion de
sabios y sabias, durante la Implementacion, los docentes en formacion se convierten en facilitadores de
un encuentro horizontal donde se problematiza la realidad y se generan alternativas de solucién en
colaboracion. Este enfoque contextualiza en trabajo de investigacion y se enriquece con saberes locales,
también promueve la revitalizacion lingiistica y la recuperacion de la identidad de la comunidad.

El didlogo de saberes conduce a un consenso, materializado en la elaboracidn de propuestas de
intervencion estrechamente vinculadas con los saberes comunitarios de las poblaciones donde los
docentes en formacién realizan sus jornadas de inmersion didactica. Estas estrategias integran aportes
valiosos de diversos conocimientos comunitarios y visibilizan las practicas culturales en las actividades
escolares (Garcés Montoya y Jiménez Garcia, 2021). Finalmente, es importante llevar a cabo una
documentacidn rigurosa de la investigacion para sistematizar el proceso y el conocimiento generado.
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Key Handbooks

A lo largo de la historia de México, las constituciones han sido mas que simples documentos juridicos: han
funcionado como instrumentos estratégicos para reorganizar el poder, redefinir al ciudadano y responder a las
tensiones sociales de cada época. Cada una de ellas surgié en medio de conflictos politicos, demandas colectivas
y disputas ideoldgicas que exigieron nuevas formas de normar la vida publica. Desde la crisis monarquica que
dio lugar a la Constitucion de Céadiz hasta el impulso revolucionario que cristalizd en la de 1917, las
constituciones mexicanas han sido espacios de negociacion, lucha y transformacion, donde se plasman tanto los
intereses dominantes como las aspiraciones de sectores emergentes. Este trabajo propone comprender las
constituciones como dispositivos historicos de poder que, al establecer derechos, deberes y estructuras de
gobierno, también definen quién puede participar politicamente y bajo qué condiciones. En este sentido, analizar
la evolucion constitucional permite observar cémo se construyen los sujetos sociales y se delimitan los
mecanismos de control y legitimacion que sostienen al Estado. Al mismo tiempo, la revision histdrica revela la
incorporacién progresiva de demandas relacionadas con la diversidad cultural, lo que permite identificar los
primeros indicios de una perspectiva intercultural en la vida juridica del pais. El autor registra las siguientes
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Resumen

La investigacion analiza el desarrollo historico de las constituciones en México como instrumentos del
poder politico, enfocados a la normativizacion de la sociedad y a la configuracion del sujeto ciudadano.
A partir de un enfoque tedrico basado en la ciencia politica y la filosofia del poder, se examinan las
constituciones de 1812, 1824, 1857 y 1917, desde su contexto historico, los actores politicos involucrados
y las nuevas formas de gobernar que emergieron en cada periodo. El estudio sostiene que las
constituciones no solo respondieron a crisis sociales y politicas, sino que funcionaron como tecnologias
politicas para reorganizar el poder, fortalecer la soberania nacional y construir identidades colectivas.
Asimismo, se plantea que la interculturalidad no aparece explicitamente en los primeros textos
constitucionales, pero se desarrolla de manera gradual a partir de procesos de inclusion normativa,
particularmente mediante la educaciéon y la ciudadania. En conjunto, el trabajo contribuye a una
comprension critica del constitucionalismo mexicano y su papel en la formacién del Estado moderno.
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Abstract

This research analyzes the historical development of Mexican constitutions as instruments of political
power, aimed at the normativization of society and the configuration of the citizen as a social subject.
Using a theoretical framework grounded in political science and the philosophy of power, the study
examines the constitutions of 1812, 1824, 1857, and 1917, considering their historical contexts, the
political actors involved, and the new forms of governance that emerged in each period. The study argues
that constitutions not only responded to social and political crises but also functioned as political
technologies designed to reorganize power, strengthen national sovereignty, and construct collective
identities. Furthermore, it suggests that interculturality does not appear explicitly in early constitutional
texts but develops gradually through processes of normative inclusion, particularly via education and
citizenship. Overall, the research offers a critical understanding of Mexican constitutionalism and its role
in the formation of the modern State.
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Introduccion

El desarrollo de las constituciones en México tiene una relacion con las diversas formas del poder que
van cambiando a través del tiempo. Las constituciones son instrumentos de poder que permiten establecer
cddigos normativos para la conformacion de nuevos sujetos sociales. En este trabajo se analizaran las
constituciones como instrumentos del poder a partir de la politica. De igual forma, servirdn para
reflexionar sobre la lucha por los derechos de los habitantes de la Nueva Espafia para poder alcanzar el
respeto a la diversidad cultural y a la interculturalidad. La politica es empleada para designar la esfera de
acciones que se refieren directa o indirectamente a la conquista y ejercicio del poder ultimo (supremo o
soberano) sobre una comunidad de individuos en un territorio (Bobbio, 2009, pag. 237). De esta forma,
las constituciones son instrumentos de un poder politico que se establece en una sociedad. Desde esta
perspectiva, se podran establecer los factores que provocaron el surgimiento de las constituciones a través
de la historia como mecanismos de control y de normativizacion de la sociedad.

Las constituciones se observaran como un instrumento del poder a partir de las acciones politicas
de sujetos especificos que estuvieron inmersos en la esfera de las acciones politicas. Es decir, que las
constituciones no las realizan cualquier tipo de sujetos, hay una especificacion en el perfil de los actores
politicos que surgieron en la historia.

El poder se desarrolla en formas diversas, pero una de las mas evidentes es instaurando una serie
de normativizaciones para configurar a los sujetos, convirtiéndolos en ciudadanos. Pero también las
constituciones surgen a partir de las luchas sociales que alcanzan una cierta visibilidad y estan
cristalizados los derechos en la escritura de la normatividad de cada una de las constituciones que ha
tenido México como nacion soberana. Mas alla de que se establezcan los cddigos normativos en un
escrito, lo que hace el poder, es incluir a los integrantes del mismo para que acepten estar inmersos en
relaciones normativas de control dentro de una sociedad. Aceptar este contrato social es la aceptacion a
los designios del poder que se establece a partir de su parte operativa (la politica).

Desde el instrumento politico, el poder se hace evidente a partir de instaurar codigos de conducta
a los ciudadanos, lo que permiten las constituciones en México es observar de qué manera el poder ha
ido cambiando histéricamente, pero de igual forma, se puede observar como las constituciones son el
resumen de maltiples factores temporales que influyeron en su desarrollo.

El enfoque de este trabajo es el de observar el desarrollo de las constituciones en México a partir
del andlisis de los mecanismos de normativizacion, es decir, el surgimiento temporal de un instrumento
de poder politico y de los actores politicos que fueron los artifices de la instauracién de nuevas formas
de gobernar y la configuracién de los nuevos sujetos a partir de un dispositivo de poder (las
constituciones) (Foucault, 1999, pag. 837). Pero al mismo tiempo observar cdmo se van incorporando
nuevas luchas sociales para alcanzar finalmente su cristalizacion en una carta magna, especificamente
nos adentraremos en la interculturalidad como una nueva forma de convivir en sociedad.

Este trabajo esta organizado en cuatro apartados en los que se analizan a las cuatro constituciones
a partir de los siguientes factores: su contexto historico, la constitucion como instrumento del poder
politico a través de sus actores, nuevas formas de gobernar y la configuracion del nuevo sujeto a partir
de los mecanismos del poder y lo que se podria considerar como el germen de una interculturalidad.

Metodologia

La metodologia utilizada en el texto se fundamenta en una perspectiva cualitativa, historica y
hermenéutica que busca interpretar las constituciones mexicanas como expresiones materiales del poder
politico en diferentes momentos de la historia nacional. El autor no se limita a describir los contenidos
normativos de las cartas magnas, sino que analiza su surgimiento dentro de contextos politicos
especificos, su funcién como instrumentos de control y organizacion social, asi como su capacidad para
producir nuevas formas de ciudadania y configurar relaciones de poder. El procedimiento metodolégico
parte del examen documental de las cuatro constituciones formales de México —Cadiz, 1824, 1857 y
1917— tomadas como fuentes primarias, complementadas con bibliografia especializada en historia
constitucional, teoria politica y pensamiento critico.


https://ia800204.us.archive.org/13/items/bobbio-norberto-teoria-general-de-la-politica/Bobbio%20Norberto%20-%20Teoria%20General%20De%20La%20Politica.pdf
https://www.elsotano.com/libro-obras-esenciales-michel-foucault-10425763?srsltid=AfmBOorTaX27uhFELkaGsCYhSizhD59vu6mR9teuttf3vCmsmLWBR2d9
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El analisis no es lineal ni meramente cronolégico, aunque sigue un orden temporal; mas bien,
articula el estudio de cada constitucion con la interpretacion de los procesos sociales que la anteceden,
permitiendo observar continuidades y rupturas en el ejercicio del poder estatal. Desde esta perspectiva,
las constituciones son leidas no como textos estaticos, sino como dispositivos histéricos que condensan
luchas sociales, transformaciones ideoldgicas y disputas por la representacion politica.

A lo largo del trabajo se recurre a una metodologia interpretativa influenciada por el enfoque
foucaultiano del poder, entendiendo que los marcos normativos no solo reflejan la organizacion juridica
del Estado, sino que también producen sujetos, definen practicas y establecen formas especificas de
regulacion social. Por ello, el analisis metodologico examina la manera en que cada constitucion
construye la figura del ciudadano, establece sus derechos y deberes, delimita la accidon politica y
determina como deben organizarse las instituciones estatales para garantizar el funcionamiento del orden
social. El autor consulta fuentes primarias para comprender como fue codificada la normatividad en cada
momento y utiliza fuentes secundarias para contextualizar los debates politicos e ideoldgicos que dieron
origen a estos textos. Esta estrategia permite relacionar las decisiones de los constituyentes con las
condiciones materiales del pais en cada periodo, mostrando como los dispositivos constitucionales
responden a necesidades de control y reorganizacion del poder méas que Unicamente a ideales de libertad
0 justicia.

La metodologia del trabajo revela ademas una intencién de interpretar las constituciones como
resultado de procesos sociales que, aunque no fueron pensados explicitamente desde una perspectiva
intercultural, abrieron espacios para el reconocimiento simbolico de la diversidad cultural, especialmente
en la Constitucién de 1917, donde el concepto de ciudadania incluye implicitamente a los pueblos
originarios sin resolver plenamente las desigualdades estructurales que los afectan. De esta forma, la
aproximacion metodoldgica permite vincular la evolucién del constitucionalismo con la historia de la
construccién del Estado mexicano y con la lenta incorporacién de la diversidad sociocultural al orden
normativo. En lugar de aplicar técnicas estadisticas, comparativas o juridicas tradicionales, el texto
desarrolla una lectura critica que combina la reconstruccion historica con el analisis conceptual del poder,
centrandose en cdmo los discursos constitucionales se traducen en mecanismos de control social. Por
ello, la metodologia se caracteriza por su naturaleza interpretativa, documental y reflexiva, orientada a
comprender las constituciones no solo como leyes fundamentales, sino como artefactos historicos que
configuran identidades politicas, gestionan conflictos sociales y legitiman determinadas formas de
gobernar.

Resultados

Los resultados de la investigacién muestran que el desarrollo constitucional en México puede entenderse
como un proceso historico en el que los dispositivos normativos se emplearon para reorganizar el poder
politico, moldear la figura del ciudadano y canalizar las luchas sociales hacia nuevas formas de control
institucional. A través del analisis de las constituciones de Cadiz, 1824, 1857 y 1917, se evidencia que,
mas alla de ser simples marcos juridicos, estas cartas magnas funcionaron como instrumentos de
dominacién y de normativizacién que acompafiaron, regularon y reconfiguraron las transformaciones
sociales del pais.

Cada constitucion surge como cristalizacion de conflictos y malestares colectivos: Cadiz enmarcé
la crisis monarquica provocada por la invasion napoleonica e introdujo el concepto moderno de nacién
como base para la soberania; la de 1824 reflejé el reacomodo politico posterior a la independencia y
establecio el federalismo como una forma de dispersar el poder hacia regiones que exigian participacion;
la de 1857 expresé las tensiones ideoldgicas entre liberales y conservadores y desplazd al poder
eclesiastico para fortalecer el poder civil; finalmente, la de 1917 institucionaliz6 las conquistas armadas
de la Revolucion, configurd un nuevo orden nacional centrado en la educacion publica, la soberania
econdmica y un presidencialismo fortalecido.

A medida que se suceden las constituciones, se observa un proceso continuo en el que el poder
politico redefine los mecanismos mediante los cuales integra a los individuos en un orden social normado.
La figura del ciudadano no aparece de manera espontanea en el texto constitucional, sino que se construye
como consecuencia de luchas y negociaciones sociales que posteriormente se traducen en derechos,
obligaciones y libertades disefiadas para regular conductas.
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En este sentido, los derechos conquistados funcionan simultdneamente como logros sociales y
como estrategias del poder para garantizar la cohesion del cuerpo politico. Esta ambivalencia se hace
evidente cuando el reconocimiento de libertades, como la libertad de trabajo, la libertad de expresion o
el derecho a la educacion, opera también como medio para integrar a los sujetos a nuevas formas de
organizacion estatal y econémica. El ciudadano es, asi, una figura que encarna tanto la aspiracion a la
emancipacion como la necesidad del Estado de asegurar la participacion y disciplina de quienes lo
conforman.

El fortalecimiento progresivo de los instrumentos de gobierno reflejado en cada constitucion
muestra un perfeccionamiento del control politico. La ampliacién del tiempo de vigencia de cada carta
magna expresa que el aparato estatal adquiere una mayor capacidad para contener el conflicto social y
transformarlo en normatividad estable, limitando la necesidad de sustituciones radicales. Mientras que al
inicio del siglo XIX la nacion requeria nuevas constituciones en marcos temporales relativamente breves
para responder a los cambios del poder, la carta de 1917 logrd consolidarse como un dispositivo
normativo duradero capaz de absorber presiones politicas y reordenarlas internamente mediante
reformas. Esto implica que la normativizacién constitucional se volvié mas eficiente no solo para ordenar
la vida social, sino para gestionar y procesar la conflictividad sin perder estabilidad institucional.

La investigacion también arroja como resultado central que la interculturalidad no aparece
plenamente desarrollada dentro de las constituciones, sino como una posibilidad que emerge de manera
gradual en la medida en que la figura del ciudadano se va ampliando para incluir a sectores histéricamente
marginados. Aunque desde Cadiz se gestan las primeras nociones de igualdad politica, no es sino hasta
1917 cuando el reconocimiento de la diversidad cultural de la nacion se expresa indirectamente mediante
la inclusién de los pueblos originarios dentro de la categoria legal de ciudadania. Sin embargo, esta
inclusion no significd la resolucion de las desigualdades histdricas, sino que sefial6 una deuda que
permanece abierta: la autonomia, la autodeterminacion y el respeto pleno a las culturas originarias
contindan siendo objetivos no alcanzados, lo que evidencia que el reconocimiento juridico no garantiza
automaticamente condiciones materiales de justicia.

De este modo, la interculturalidad se presenta como lucha en curso mas que como logro
consumado, pues los marcos constitucionales establecieron condiciones minimas para la visibilizacion
de la diversidad sin transformar por completo las estructuras que producen la desigualdad cultural.

A lo largo del proceso constitucional mexicano, las libertades otorgadas tuvieron una doble
funcion: otorgar legitimidad a las demandas sociales y, simultaneamente, incorporar a los sujetos a las
nuevas légicas del liberalismo econémico y politico. El trabajo, la educacion y la participacion civica se
reconocen como derechos, pero al mismo tiempo operan como mecanismos para producir sujetos
productivos, alfabetizados y nacionalistas, adaptados a las necesidades del Estado y del mercado. La
expansion de libertades no supuso necesariamente una pérdida del control estatal, sino una
transformacion de sus formas: de un poder coercitivo que se ejercia mediante castigos fisicos y jerarquias
rigidas, a un poder que actla a través de la formacion moral, la disciplina educativa y la integracion
econdmica.

En sintesis, los resultados muestran que las constituciones mexicanas han funcionado como
dispositivos de reorganizacion del poder que, al institucionalizar los conflictos sociales, producen sujetos
normados, estabilizan el orden politico y consolidan estructuras que permiten la continuidad del Estado.
Al mismo tiempo, guardan el germen de transformaciones futuras, como la interculturalidad, que, aunque
no ha sido desarrollada plenamente, se proyecta desde las constituciones como horizonte politico en
disputa.

Este concepto de interculturalidad atn esta pendiente en adquirir una normatividad legislativa por
lo que dicho articulo contribuye que se visibilice el tema de la interculturalidad visto a partir de la
adquisicion de una normatividad, para el caso mexicano es crucial hablar de interculturalidad ya que es
un pais que histéricamente ha tenido una riqueza de culturas ancestrales y un encuentro con occidente,
especialmente con la cultura espafiola, es por ello, que es de suma relevancia observar como se ha
incluido la interculturalidad en las diversas cartas magnas que ha tenido México como nacién
independiente.
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Conclusiones

El recorrido histdrico-constitucional permite observar que la formacion del Estado mexicano y la
construccién de la ciudadania han sido procesos estrechamente vinculados a la institucionalizacién del
poder politico, donde las constituciones han funcionado como instrumentos centrales de organizacion
social. En este sentido, puede afirmarse que la normatividad constitucional en México ha operado como
una forma especifica de ejercer el poder, lo cual coincide con la idea de (Foucault, 1999) de que el poder
se manifiesta mediante dispositivos que producen sujetos y regulan comportamientos, mas que
Unicamente a través de la restriccion o la coaccion directa.

Este proceso historico confirma también la concepcidn de (Bobbio, 2009) respecto a la politica
como el campo donde se disputan y se institucionalizan las relaciones de poder, puesto que cada
constitucion mexicana surgié en medio de crisis y reacomodos ideol6gicos que exigieron nuevas formas
de regulacion y legitimacion. La Constitucion de Cadiz, por ejemplo, respondié a la necesidad de
reorganizar la soberania en ausencia del poder monarquico, hecho que, desde la perspectiva de Rodriguez
(2005), abrid la posibilidad de que los territorios americanos desarrollaran proyectos propios de gobierno,
marcando el inicio de una identidad politica diferenciada.

De igual forma, el transito hacia el federalismo en 1824 se inscribe en el proceso sefialado por
(Serrano Migallon, 2013) quien identifica la expansion del poder regulador del Estado a traves de
estructuras territoriales mas complejas, mientras que la confrontacion entre poder civil y eclesiastico
durante el siglo XIX refleja el conflicto por la supremacia institucional descrito por (Connaughton,1999)
en el que la administracion publica moderna busco desplazar la hegemonia moral y social de la Iglesia.

Por ultimo, la constitucion de 1917 confirma lo planteado por (Zoraida Vazquez,2015) quien
subraya que la Revolucion mexicana transform6 las demandas sociales en normatividad estatal,
convirtiendo reclamos populares en derechos juridicos; sin embargo, este avance no implic6 una
inclusién plena de los pueblos originarios ni una consideracion explicita de la diversidad cultural. En esa
linea, (Luna, Mijangos y Rojas,2012) recuerdan que el constitucionalismo hispanoamericano ha sido
histéricamente lento para integrar la pluralidad cultural, lo que sitda a la interculturalidad mas como un
horizonte que como una realidad consolidada.

En conjunto, las constituciones mexicanas pueden comprenderse como procesos simultaneos de
democratizacion y disciplinamiento, donde se reconocen derechos al mismo tiempo que se establecen
nuevas formas de control politico y social. Por ello, retomando a (Foucault,1999) podria afirmarse que
las constituciones no sélo liberan: también producen sujetos funcionales para cada momento histérico.
En consecuencia, la interculturalidad continta siendo una tarea pendiente del proyecto constitucional
mexicano, cuya plena realizacion requerira traducir la diversidad cultural en mecanismos efectivos de
representacion, autonomia y reconocimiento.
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Resumen

El trabajo de investigacion analiza retos y oportunidades de la educacion intercultural en el nivel superior
frente a desigualdades historicas que contintan generando discriminacion y exclusion educativa, lo que
ha reforzado un curriculo centrado en epistemologias occidentales que invisibiliza la diversidad cultural.
Aunque el Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de Educacion Superior reconocen el derecho
a una educacion digna y culturalmente pertinente, su aplicacion en las instituciones sigue siendo desigual.
A partir de una revision documental, el estudio evidencia avances en la incorporacion de la
interculturalidad critica como eje articulador en la formacion docente, con el Plan de Estudio 2022; sin
embargo, persisten limitaciones como la falta de formacidn docente especializada y la permanencia de
practicas monoculturales. En conclusion, la educacion intercultural tiene un potencial transformador,
pero requiere voluntad institucional, practicas pedagogicas contextualizadas y una formacion docente
solida para consolidar una educacion superior equitativa y libre de discriminacion.

| La interculturalidad en el nivel superior |

| Objetivos | | Metodologia | | Contribucién |

Formacién _doc_ente Revision documental Int}argulturalldad_ critica _
Competencias interculturales Précticas educativas contextualizadas

Interculturalidad, Formacion docente, Educacion superior

Abstract

The research paper analyzes the challenges and opportunities of intercultural education in higher
education in the face of historical inequalities that continue to generate discrimination and educational
exclusion, reinforcing a curriculum centered on Western epistemologies that renders cultural diversity
invisible. Although Article 3rd of the Constitution and the General Law of Higher Education recognize
the right to a dignified and culturally relevant education, their implementation in institutions remains
uneven. Based on a documentary review, the study highlights progress in the incorporation of critical
interculturality as an articulating axis in teacher education through the Plan de Estudios 2022; however,
limitations persist, such as the lack of specialized teacher training and the continuation of monocultural
practices. In conclusion, intercultural education has transformative potential, but it requires institutional
commitment, contextualized pedagogical practices, and solid teacher education to consolidate an
equitable and discrimination-free higher education.
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Introduccion

En nuestro pais persisten probleméticas vinculadas a la raza y la clase social que se traducen en un
racismo clasista; el color de la piel continda influyendo en las oportunidades de las personas, y durante
mucho tiempo, y ain hoy ser indigena y hablar una lengua originaria ha sido motivo de vergiienza y
discriminacion (Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion, 2024). Esta violencia ha
afectado la transmision intergeneracional de las lenguas y saberes, pues muchas madres y padres han
dejado de ensefarlos para evitar que sus hijos enfrenten las agresiones que ellos vivieron. Estas
desigualdades no solo generan exclusién social, sino que también limitan el acceso a una educacion
integral que considere y respete su cultura.

Tradicionalmente, el curriculo ha sido centrado en conocimientos occidentales, homogéneos y
descontextualizados, dejando fuera los saberes tradicionales que los estudiantes llevan consigo al aula,
haciéndolos sentir verglienza y desapego de su cultura. No obstante, se han hecho esfuerzos por hacer
cambios y transitar a una educacion intercultural.

El derecho a la educacion, establecido en el Articulo Tercero de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos exige que el sistema educativo se fundamente en el respeto irrestricto de la
dignidad de las personas y se aborde con un enfoque de derechos humanos e igualdad sustantiva. Esto
implica el reconocimiento y el respeto de la diversidad cultural y social de la nacién, garantizando un
trato equitativo y sin discriminacion a todos los individuos.

Este derecho constitucional se reitera en la Ley General de Educacién Superior (Congreso de la
Union, 2021), la cual establece la obligacion del Estado de garantizar su acceso y obligatoriedad. Por lo
tanto, las instituciones de educacién superior tienen la responsabilidad de formar profesionales capaces
de contribuir al desarrollo social y cultural, lo que incluye la preparacién de docentes que operen bajo
estos principios.

El marco normativo de la formacion docente actual, establecido en el Anexo 1. Disposiciones
generales de los planes y programas de estudio de las licenciaturas para la formacion de maestras y
maestros de educacion bésica sustentado en la Nueva Escuela Mexicana (NEM), ha elevado la
interculturalidad critica a un eje articulador central. Este enfoque no se limita a la simple coexistencia de
culturas, sino que, siguiendo a Schmelkes (2003), promueve una interaccion en condiciones de igualdad
que combatan el racismo, discriminacion y exclusion.

En este contexto, surge la siguiente pregunta central ¢de qué manera la educacién intercultural
en el nivel superior contribuye al reconocimiento y valorizacion de saberes diversos, y qué obstaculos
limitan su implementacion? Esta interrogante orienta el presente estudio y permite identificar los retos y
oportunidades que enfrenta la educacion intercultural para consolidarse como un enfoque transformador
en las Instituciones de Educacion Superior.

Marco Teérico

La educacion es un derecho humano fundamental reconocido en el Articulo Tercero de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos (2025), el cual establece que debe basarse en el respeto
irrestricto a la dignidad de las personas, con un enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva,
en este sentido, el sistema educativo estd obligado a garantizar un trato respetuoso y equitativo para todas
las personas, sin discriminacion, reconociendo la diversidad como condicion indispensable para el pleno
desarrollo individual y colectivo.

En continuidad con este principio, la educacion superior representa el nivel educativo posterior a
la educacion media superior y tiene como finalidad la formacién de profesionales y ciudadanos capaces
de contribuir al desarrollo social, cientifico, cultural y econdmico del pais. De acuerdo con el Articulo
Tercero de la Ley General de Educacion Superior (2021), la educacién superior es también un derecho
que favorece el bienestar y el desarrollo integral de las personas, cuya garantia, obligatoriedad y acceso
corresponden al Estado, conforme a lo establecido en la Constitucion.


https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_orgcompleta_insumo4.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGES_200421.pdf
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https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=99815908005
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGES_200421.pdf
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Histéricamente, la formacién docente en México estuvo marcada por una orientacion
aculturizadora, castellanizante y racista, que invisibilizaba los contextos indigenas y la diversidad
sociocultural del pais (Mendoza, 2022, como se citdé en Comision Nacional para la Mejora Continua de
la Educacion, 2024), no obstante, con el Anexo 1 Disposiciones generales de los planes y programas de
estudio de las licenciaturas para la formacion de maestras y maestros de educacion bésica (SEP, 2022),
se transita hacia un modelo de formacion docente intercultural, sustentado en la interculturalidad critica
y orientado al reconocimiento, valoracion y atencion de la diversidad en los procesos educativos.

Este modelo se fundamenta en los principios de la NEM, entre cuyos ejes articuladores destaca
la interculturalidad critica, entendida como una orientacién formativa que promueve el reconocimiento
de la diversidad cultural y la transformacion de las relaciones de poder presentes en los contextos
educativos. Asimismo, el perfil de egreso propuesto integra cinco dimensiones, de las cuales la dimension
filosofica y social enfatiza una formacion ética, humanista y ciudadana, basada en el rechazo al racismo,
la discriminacion y la exclusion, y en el respeto pleno a la diversidad.

La interculturalidad trasciende la simple coexistencia de culturas. Para Schmelkes (2003), se trata
de una relacién e interaccién entre grupos humanos con culturas distintas que se da en condiciones de
igualdad, asumiendo la diversidad como una riqueza. Esta relacion debe sustentarse en la comprension y
el respeto mutuo. Desde una perspectiva institucional, la SEP (2024) concibe la interculturalidad como
la interaccién entre sujetos, comunidades e identidades linguisticas, culturales, sociales y territoriales
diversas, que dialogan y producen realidades en un marco de relaciones histéricamente asimétricas. En
este sentido, la interculturalidad critica reconoce que categorias como género, etnia, clase social, lengua,
territorio y capacidades se entrelazan generando desigualdades que favorecen a ciertos grupos y marginan
a otros. Por ello, busca promover relaciones mas simétricas entre culturas, saberes y lenguas dentro de la
escuela.

Para aceptar la diversidad, escuchar a los otros y propiciar encuentros culturales arménicos tanto
dentro como fuera de las escuelas, resulta indispensable desarrollar competencias interculturales e
incorporarlas en todos los niveles de los sistemas educativos. Estas competencias se entienden como el
conocimiento y las habilidades que permiten interactuar de manera respetuosa y efectiva con personas
diferentes a uno mismo (UNESCO, 2017). De acuerdo con este organismo, se distinguen “saberes
(conocimiento de la cultura), saber comprender (habilidades para interpretar/relacionarse), saber
aprender (habilidades para descubrir/interactuar), saber ser (disposicién a la curiosidad y apertura) y
savoir s’engager (consciencia cultural critica)” (UNESCO, 2017, p. 20).

Los saberes se relacionan con el conocimiento de la propia cultura y de otras, el reconocimiento
y comprension de la historia, tradiciones, lenguas y cosmovisiones de distintos grupos. Saber comprender
(habilidades para interpretar y relacionarse). El saber comprender es la capacidad para interpretar
practicas y expresiones culturales diversas, comprender significados culturales en distintos contextos. El
saber aprender tiene que ver con la disposicién para aprender de otras culturas, tener la capacidad para
interactuar en contextos culturales nuevos o diversos. El saber ser es la actitud de apertura hacia la
diversidad cultural, esa curiosidad por conocer otras formas de vida y pensamiento, asi como el respeto
hacia las diferencias culturales; y savoir s’engager es el analisis critico de las relaciones de poder entre
culturas, el reconocimiento de préacticas discriminatorias, racistas o excluyentes asimismo el compromiso
con la justicia social y la equidad.

Como eje articulador del Plan de Estudio 2022 (SEP, 2024), la interculturalidad critica concibe a
la escuela como un espacio donde la diversidad es el punto de partida para construir unidad y bien comdn;
su proposito es formar estudiantes conscientes de las desigualdades sociales, capaces de cuestionar
prejuicios, rechazar la discriminacion y la violencia, y participar en procesos de dialogo horizontal entre
saberes que fortalezcan el sentido de comunidad y la transformacion social (Comision Nacional para la
Mejora Continua de la Educacion, 2024). Es justo en este espacio donde los docentes como agentes de
cambio tienen la posibilidad de ofrecer a los estudiantes oportunidades de aprendizaje para que puedan
adquirir las competencias interculturales necesarias para convivir en armonia en este mundo tan diverso.


https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_orgcompleta_insumo4.pdf
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https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=99815908005
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/06/Plan-de-Estudio-ISBN-ELECTRONICO.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000251592/PDF/251592spa.pdf.multi
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La educacion intercultural va més allé de lo académico, pues tiene como eje el conocimiento y la
valoracion de la cultura propia. Schmelkes (2003) subraya la importancia de que los estudiantes
reconozcan los aportes culturales de sus grupos como valiosos, ya que conocer y reconocer conduce a
valorar y comprender que la diversidad constituye una fuente de riqueza social; para ello, es indispensable
una formacion en valores y derechos humanos que garantice ambientes escolares seguros, donde los
estudiantes puedan expresarse sin temor al maltrato fisico o psicoldgico ni a la burla.

En este proceso, los docentes desempefian un papel central como agentes de construccion de la
interculturalidad, es fundamental que comprendan la cultura como un elemento dindmico que transforma
el entorno y reconozcan que los estudiantes aportan saberes, experiencias, valores y expresiones
culturales propias. Estos elementos deben asumirse como punto de partida del proceso de ensefianza-
aprendizaje (Schmelkes, 2003).

Metodologia

La metodologia de la presente investigacion se fundamenta en la investigacion documental o revision
sistematica de literatura, el objetivo principal de este enfoque es sintetizar y analizar criticamente los
conocimientos, teorias, hallazgos y metodologias existentes que abordan el tema especifico de estudio.
La investigacion documental implica un acercamiento indirecto a la realidad, basdndose estrictamente en
el uso de fuentes secundarias. Tal como lo sefialan Sanchez Huarcaya et al. (2020) “se accede a datos
disponibles en fuentes escritas o visuales que han sido generados por otras personas, investigadores o
instituciones con diversos propdsitos” (p. 7). Asimismo, Vivero y Sanchez (2018) se define como aquella
investigacion que se lleva a cabo utilizando exclusivamente la informacion disponible en una amplia
gama de documentos.

De esta manera, a través del analisis exhaustivo del texto escrito, se busca acceder a situaciones,
experiencias, actividades y conocimientos diversos. Este método permite identificar, seleccionar y
organizar la informacidn proveniente de diferentes tipos de documentos con el propdsito de responder a
las categorias de investigacion. Sanchez Huarcaya et al. (2020) indican que este tipo de investigacion “se
dirige a obtener significado, comprender y desarrollar conocimientos empiricos, establecer relaciones,
reconstruir eventos o situaciones ¢ identificar determinadas practicas” (p. 9). Para la realizacion de esta
investigacion, se revisaron diversas fuentes que incluyeron documentos oficiales o gubernamentales,
normas Yy leyes, articulos de revista digital, libros digitales, asi como documentos institucionales
educativos.

Resultados

Las Instituciones de Educacién Superior han comenzado a incorporar la interculturalidad en sus discursos
y normativas, como se observa en el Articulo Tercero de la Ley General de Educacion Superior
(Congreso de la Unién, 2021) y el Anexo 1. Disposiciones Generales de los Planes y Programas de
Estudio de las Licenciaturas para la Formacion de Maestras y Maestros de Educacion Basica (2022), sin
embargo, la implementacion sigue siendo compleja. En el nivel superior, especificamente en las Escuelas
Normales se estan realizando acciones para integrar y valorar los saberes comunitarios de los estudiantes,
principalmente en las licenciaturas con el enfoque intercultural.

La educacidn intercultural en la formacion docente requiere el desarrollo de competencias éticas,
humanistas y ciudadanas que permitan a las y los futuros maestros construir competencias interculturales,
las cuales son fundamentales para que puedan reconocer, valorar y aprovechar los saberes, experiencias
y expresiones culturales que sus estudiantes llevan al aula, y asi implementar précticas educativas
contextualizadas que reconozcan y respondan a las diversas realidades culturales presentes en los
contextos escolares.

La educacion intercultural en el nivel superior implica que tanto docentes como estudiantes
fortalezcan o construyan su identidad, para ello, es necesario que conozcan y valoren su propia cultura,
reconozcan los saberes comunitarios como parte del proceso educativo y aprendan en un ambiente libre
de juicios. Sin embargo, este proceso enfrenta diversos retos, como la persistencia de enfoques
estandarizados en el curriculo, la falta de formacion intercultural del profesorado y la presencia de
prejuicios y practicas discriminatorias en los espacios educativos.
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Al mismo tiempo, se abren importantes oportunidades, entre las que destacan la posibilidad de
enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante el dialogo de saberes, fortalecer la inclusion
y la equidad educativa, y formar profesionales con una vision critica, ética y comprometida con la
diversidad cultural y social.

Conclusiones

Los resultados permiten concluir que, si bien las instituciones de educacion superior en México han
avanzado en la incorporacion de la interculturalidad a nivel normativo y discursivo, su implementacion
en la practica educativa continda siendo un proceso complejo. La inclusion de este enfoque en marcos
legales y curriculares, como la Ley General de Educacion Superior y los planes de estudio para la
formacion docente, representa un paso significativo; no obstante, ain persisten desafios para su
apropiacion efectiva en los espacios formativos.

En el dmbito de las Escuelas Normales se identifican esfuerzos relevantes orientados a la
integracion y valoracion de los saberes comunitarios del estudiantado, particularmente en las
licenciaturas con enfoque intercultural como la Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural,
Plurilinglie y Comunitaria de la Escuela Normal de San Felipe del Progreso, donde las y los docentes en
formacion elaboran planeaciones y materiales didacticos que consideran los saberes de las comunidades
y sus principales actividades, e incluso incorporan la ensefianza de vocabulario basico de la lengua del
contexto, como es el caso del mazahua. Estas acciones evidencian el potencial de la educacion
intercultural para enriquecer la formacion docente, siempre que se acompafie del desarrollo de
competencias éticas, humanistas y ciudadanas que permitan a las y los futuros maestros construir
competencias interculturales solidas, pertinentes y contextualizadas.

Asimismo, se concluye que la educacion intercultural en el nivel superior demanda procesos
formativos que fortalezcan la identidad cultural de docentes y estudiantes, promuevan el reconocimiento
de la diversidad de saberes y favorezcan ambientes de aprendizaje libres de prejuicios. Aunque subsisten
retos vinculados a enfoques curriculares estandarizados, a la insuficiente formacion intercultural del
profesorado y a préacticas discriminatorias, también se identifican oportunidades significativas para
transformar los procesos educativos mediante el didlogo de saberes, la inclusién y la equidad,
contribuyendo asi a la formacién de profesionales criticos, éticos y comprometidos con la diversidad
cultural y social.
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Resumen

La presente ponencia analiza el papel de la interculturalidad critica como enfoque filosofico, pedagdgico
y politico en la formacion inicial de docentes en Escuelas Normales, a partir de las construcciones
devenidas de la resignificacion de experiencias como parte de la Comunidad de Gestion Académica, de
la Escuela Normal de San Felipe del Progreso (ENSFP). Se desarrolla una reflexion profunda sobre los
fundamentos tedricos, normativos y metodoldgicos que permiten consolidar un proyecto educativo
comprometido con la justicia social, la diversidad cultural y la decolonizacién del pensamiento.
Asimismo, se examinan las categorias articuladoras del enfoque —plurilingliismo, dialogo de saberes,
comunidad, reciprocidad, integralidad, escucha clinica y aprendizajes profundos— como bases para
transformar la cultura institucional y las practicas docentes. La ponencia expone avances, tensiones y
desafios contemporaneos en la implementacion de este enfoque, y concluye proponiendo orientaciones
para fortalecer el papel de las Escuelas Normales como espacios de construccion colectiva de saber
pedagdgico y social.

La interculturalidad critica como posibilidad para la transformacién educativa en las Escuelas Normales

Obijetivo Metodologia Contribucién
Papel de la interculturalidad critica como enfoque | Enfoque cualitativo sustentado en el Importancia de categorias articuladoras como el
filosofico, pedagégico y politico en la formacion | andlisis documental, interpretativo y la plurilingtiismo, el didlogo de saberes, el sentido
inicial de docentes en Escuelas Normales. observacion institucional. comunitario, la reciprocidad, la escucha clinica, la

integralidad y la decolonizacién del pensamiento.

Interculturalidad critica, formacion docente, plurilingtiismo, decolonizacion, dialogo de saberes,
diversidad cultural

Abstract

The present paper analyzes critical interculturality as a philosophical, pedagogical, and political approach
in initial teacher education at Escuelas Normales, based on constructions emerging from the re-
signification of experiences within the Academic Management Community of the Escuela Normal de
San Felipe del Progreso (ENSFP). It develops a reflection on the theoretical, normative, and
methodological foundations that enable the consolidation of an educational project committed to social
justice, cultural diversity, and the decolonization of thought. The paper also examines the articulating
categories of this approach—plurilingualism, dialogue of knowledges, community, reciprocity,
integrality, clinical listening, and deep learning—as foundations for transforming institutional culture
and teaching practices. It presents advances, tensions, and contemporary challenges in implementing this
approach and concludes by proposing guidelines to strengthen the role of Escuelas Normales as spaces
for the collective construction of pedagogical and social knowledge.

Critical interculturality as a possibility for educational transformation in Escuelas Normales
Research objective Methodology Contribution
Role of Critical Interculturality as a Philosophical, | Qualitative  approach  grounded in | Importance of articulating categories such as
Pedagogical, and Political Approach in Initial | documentary  analysis, interpretive | plurilingualism, the dialogue of knowledge, community
Teacher Education in Normal Schools. analysis, and institutional observation. sense, reciprocity, clinical listening, integrality, and the
- decolonization of thought.

e

Critical interculturality, teacher education, plurilingualism, decolonization, dialogue of
knowledges, cultural diversity
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Introduccion

Meéxico es un pais pluricultural y plurilingte, pero histéricamente la educacion ha reproducido modelos
monoculturales centrados en la homogeneizacion, la castellanizacion y la subordinacion de los saberes
indigenas. Aunque el articulo 3° constitucional establece la obligacion del Estado de impartir educacion
intercultural y plurilinglie basada en el respeto y preservacion del patrimonio cultural, (CPEUM, 2025)
en la practica persisten brechas entre el discurso normativo y las condiciones reales en las instituciones
educativas.

En el &mbito de la formacion docente, las Escuelas Normales enfrentan el desafio de preparar
profesionales que respondan a las necesidades y condiciones de los diversos contextos culturales y
lingisticamente complejos. La ENSFP, situada en territorio mazahua, atiende programas formativos
[Preescolar (LEPre), Preescolar Intercultural, Plurilingltie y Comunitaria (LEPrelPC), Primaria (LEP) y
Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas (LEAM)], que incorporan explicitamente el enfoque de
interculturalidad critica. Sin embargo, la implementacion de este enfoque enfrenta tensiones profundas:

1. Tension entre teoria y préctica: La interculturalidad critica se concibe como un proyecto politico-
epistémico transformador, pero frecuentemente se reduce a actividades aisladas o a una vision
folclorizante de la cultura.

2. Tension entre el curriculo formal y el curriculo vivido: Aunque los Planes de Estudio (SEP,
2022a; 2022b; 2022c; 2022d) proponen categorias epistemoldgicas complejas, no siempre se
traducen en précticas pedagdgicas reales.

3. Tension entre los saberes comunitarios y los saberes académicos: AUn persisten jerarquias
implicitas que privilegian discursos occidentales de conocimiento.

4, Tension entre el rol docente tradicional y la formacidn de sujetos criticos y transformadores: Se
requiere una reconfiguracién profunda del sentir, pensar y hacer docente.

Ante ello, se plantea la necesidad de comprender y fortalecer la interculturalidad critica como una
propuesta integral que guie los procesos de formacion profesional docente.

Pregunta central: ;De qué manera la interculturalidad critica puede consolidarse como un
proyecto formativo potenciador en la ENSFP, que contribuya a la formacion de docentes capaces de
analizar, intervenir y transformar las realidades socioculturales de sus contextos?

Marco Teorico
Interculturalidad critica como proyecto politico y epistémico

La interculturalidad critica, segun Walsh (2012), es un proyecto politico que busca desmontar la
colonialidad del poder, del saber y del ser. Este enfoque cuestiona las relaciones histéricas de
subordinacion que han configurado la escuela moderna, la cultura académica y las politicas educativas.
La educacion se concibe como un espacio para la transformacion social, que promueve el analisis de las
estructuras de desigualdad, reconoce la legitimidad de los saberes de los pueblos originarios, busca
construir relaciones equitativas entre culturas y se desarrolla como un proceso permanente. Como afirma
Quijano (2000), “necesitamos una descolonizacion epistemologica para dar paso a una nueva
comunicacion intercultural, a un intercambio de experiencias y significaciones, como la base de otra
racionalidad que pueda pretender, con legitimidad, alguna universalidad” (p.201).

En la formacion docente en la ENSFP, esta perspectiva permite identificar como la escuela ha
operado bajo marcos epistémicos que privilegian ciertos conocimientos y deslegitiman otros. Esto
coincide con lo que Lander (2000) denomina colonialidad del saber, entendida como la imposicion de un
patron eurocéntrico de conocimiento que margina las epistemologias de los pueblos originarios. “La
colonialidad del saber implica la imposicién de un patrén eurocéntrico de conocimiento que deslegitima
otras formas de producir sentido y comprender el mundo. Su descolonizacién exige desmontar esos
criterios de validez universal” (p. 10).


https://cpeum.com/articulo-3?utm_source
0rR42K4JAA-ANEXO_3_DEL_ACUERDO_16_08_22.pdf
tOO4hOf4ix-ANEXO_4_DEL_ACUERDO_16_08_22.pdf
3EmyP2Zz8h-ANEXO_5_DEL_ACUERDO_16_08_22.pdf
9FUnbRJp85-ANEXO_12_DEL_ACUERDO_16_08_22.pdf
http://repositoriointerculturalidad.ec/jspui/handle/123456789/37677
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/handle/CLACSO/14099
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/handle/CLACSO/14087
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En el contexto los saberes comunitarios (como las concepciones mazahuas sobre el territorio, la
memoria, el trabajo colectivo o la crianza) son relegados a la categoria de “conocimiento informal” o
“tradicional”, mientras que los enfoques pedagdgicos occidentales se presentan como los Unicos validos
o “cientificos”. Incorporar la interculturalidad critica como proyecto institucional significa justamente
desmontar estos patrones de valoracién jerarquica, reconociendo que los saberes indigenas no solo tienen
legitimidad, sino que constituyen una base epistemoldgica indispensable para formar docentes capaces
de analizar y transformar las realidades socioculturales donde trabajaran.

Quintar (2018), aporta planteamientos para trabajar en la ENSFP; como la resignificacion de la
interculturalidad critica como una recolocacion epistémica (cambiar las coordenadas de pensamiento
moderno, colonial y homogéneo por otras basadas en la historicidad, la experiencia cultural y las
cosmovisiones propias de los pueblos) y como un proyecto politico y ético, no solo pedagdgico, que
busca recuperar al sujeto histérico, su memoria, su cultura y su pensamiento. Desde esta perspectiva, la
interculturalidad critica se comprende como un proceso de lucha y transformacion, donde la formacién
se convierte en un espacio para desmontar la homogenizacion y la subalternizacion reproducidas por el
sistema educativo, apostando por la diversidad como clave de pensamiento, no como folclor ni adorno
curricular, sino como fundamento para producir conocimiento y reorganizar la relacién sujeto y mundo.
Es también un retorno sobre si para que docentes y estudiantes reconstruyan su identidad, memoria y
sentido de pertenencia frente a politicas de olvido.

En la ENSFP se trabaja para ampliar la comprension de la interculturalidad critica como un
proyecto critico, politico, social, ético y epistémico que guia las practicas educativas en las aulas
interculturales mexicanas. En estas, la educacion es potencialidad de sujetos activos como expresion de
su cultura e historia, en concientizacion de la experiencia, como ejercicio de construccion de aprendizajes
para la transformacion de la realidad social. Como sostiene Lopez (2009), “las instituciones educativas
requieren de transformaciones, pedagdgicas e institucionales, que respondan al desafio de una
interculturalidad, que desarrolle una conciencia critica y un sentido moral y politico que permita enfrentar
con sentido propio el discurso hegemonico (p. 202).

Aunado a lo anterior, Verdeja (2015) sefiala que la interculturalidad “se trata de un modelo
educativo que conlleva a problematizar las situaciones de desigualdad e injusticia que atentan contra los
derechos humanos” (p.5)., lo que deja de manifiesto el desafio de provocar en las y los estudiantes a
pensarse como sujetos histéricos con un horizonte pedagdgico, que les permita abordar los problemas
sociales mediante un analisis critico, para asumir una postura de intervencién y transformacién en la
realidad social.

En sintesis, la interculturalidad critica es significada como un proyecto de transformacion
epistémica, politica y formativa que recupera la diversidad como fundamento para producir conocimiento
historico y emancipar al sujeto frente a la colonialidad.

Educacion intercultural en clave pedagdgica

Leiva y Marquez (2019) sostienen que la interculturalidad, desde la educacion, se fundamenta en la
valoracion de la diversidad humana como posibilidad de enriquecimiento mutuo y como alternativa
frente al modelo monocultural que histéricamente ha guiado la educacién. Aguado et. al. (2003), como
se citd en Santibarfiez (s/f) afirman que la educacién intercultural es un enfoque educativo, basado en el
respeto y valoracion de la diversidad, dirigido a todos los miembros de la sociedad, que propone un
modelo de intervencion, formal e informal, holistico e integrado, que configura todas las dimensiones
del proceso educativo para lograr la igualdad de oportunidades/resultados, superar el racismo en sus
diversas manifestaciones, y fomentar la comunicacion y competencia interculturales (p. 327).

Desde estas perspectivas tedricas, se sostiene que la educacion intercultural al ser holistica,
transversal e integrada, asegura igualdad de oportunidades, supera practicas discriminatorias que
contempla desde diferentes posiciones filoséficas, sociolégicas y pedagogicas, procesos de
intersubjetividad, de dialogo, de proyecto social y encuentro de culturas.


https://revistas.academia.cl/index.php/pfr/article/view/975?utm_source=chatgpt.com#:~:text=19)%2C%20221%20%2D%20248.-,https%3A//doi.org/10.25074/pfr.v0i19.975,-Formatos%20de%20citaci%C3%B3n
https://hum.unsa.edu.ar/cursoextension/3.2.LuisEnriqueLopezetal-solamentepp427-454.pdf
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-ConceptoDeEducacionEnPauloFreireYVirtudesInherente-7021114.pdf
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052019000200007
https://pciudadania.wordpress.com/wp-content/uploads/2009/03/estrategias-educacion-intercultural.pdf?utm_source=chatgpt.com
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En la ENSFP se procura que la intercultural critica sea vivida como proyecto politico pedagdgico
de transformacion social, que potencie sujetos transformadores para intervenir favorablemente en las
realidades sociales. Por tanto, implica comprenderla desde su dimension filosofica, donde se establecen
las relaciones que determinan los procesos ontoldgicos y epistémicos de los pueblos originarios y sus
identidades culturales.

Categorias articuladoras en la ENSFP
Las categorias fundamentales que orientan el trabajo formativo de la interculturalidad critica, son:

- Plurilingliismo: Reconocimiento y revitalizacion de la lengua mazahua como eje identitario.

- Sentido comunitario: Formacién para la vida en colectivo, la organizacion comunitaria y el
fortalecimiento del tejido social.

- Dialogo de saberes: Practicas que permiten el encuentro entre epistemologias diversas.

- Escucha clinica: Comprender al otro desde su historia, territorio y experiencia.

- Reciprocidad y complementariedad: Relaciones basadas en cooperacién y equilibrio.

- Decolonizacion del pensamiento: Ruptura con los patrones de pensamiento hegemonicos.

- Aprendizajes profundos: Construccion de conocimiento significativo vinculado a la realidad
social.

Conviene que estas categorias sean analizadas como conceptos ordenadores con una exigencia de
especificacion epistemologica, dado que es una relacién de lo posible entre los conceptos a fin de
profundizar en la delimitacion de sus contenidos a través de la reconstruccion de sus vinculos y
articulaciones. “La reconstruccion articulada se funda en la nocion de relacion necesaria, que supone la
idea de que los fendbmenos de la realidad estan articulados objetivamente, aunque no prejuzga acerca de
su naturaleza” (Zemelman, 1988, p. 166).

La Normal como casa comunitaria de saberes

El proyecto formativo de la ENSFP concibe a la institucién como una “casa comunitaria de construccion
de saberes docentes,”? un espacio donde convergen historias, tensiones, emociones, lenguas, culturas y
pedagogias. En este sentido, representa un espacio de encuentros y desencuentros, en donde la ensefianza
tiene que ver con la provocacion del deseo de saber, de si y del mundo, en sucesivos actos de conciencia
histdrica y social y de las maltiples maneras de expresar ese saber.

La ensefianza implica provocar pensamiento critico, el aprendizaje involucra conciencia histérica
y social, y la comunidad educativa se asume como sujeto activo constructora de realidades posibles.

Asi, ser docente implica entrelazarse con otras subjetividades en el compromiso de ponerse en
relacion, para hacer aparecer situaciones de vida cotidiana que trasciendan los espacios aulicos y
potencien la vida pedagogica en y para la comunidad, posibilitando “una profunda recuperacion de
saberes de los pueblos indigenas, desde el didlogo con otras culturas, bajo un marco de interculturalidad
y descolonizacion del pensamiento” (SEP, 2022Db, p. 3).

Metodologia
La investigacion se desarrollé mediante un enfoque cualitativo con predominio de:

- Analisis documental: Revision del marco legislativo, planes de estudio, documentos
institucionales, informes académicos y textos tedricos sobre interculturalidad y educacion.

- Analisis interpretativo: Construccion de categorias de analisis derivadas de los enfoques teéricos
y normativos.

! Desde esta colocacién “los estudiantes en proceso de formacidn profesional no llegan sélo a adquirir conocimientos,
habilidades o destrezas, valores y actitudes, preestablecidas desde algun paradigma planteado por las politicas educativas del
momento, sino a reafirmar, desarrollar y potenciar la cultura y la lengua del contexto inmediato, sus saberes como persona y
como profesional de la situacién educativa en los pueblos, con trascendencia en el aprendizaje de las nifias y los nifios en la
comunidad” (SEP, 2022b, p. 6).


https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/251132/1/Uso-critico.pdf?utm
https://dgesum.sep.gob.mx/storage/recursos/2023/08/tOO4hOf4ix-ANEXO_4_DEL_ACUERDO_16_08_22.pdf
tOO4hOf4ix-ANEXO_4_DEL_ACUERDO_16_08_22.pdf
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Observacion institucional: Reconocimiento de practicas pedagdgicas, actividades académicas y
proyectos desarrollados en la ENSFP.

El anélisis se estructurd en torno a cuatro ejes:

1. Fundamento normativo e institucional
2. Enfoque pedagdgico y epistémico

3. Practicas formativas

4. Tensiones y desafios

Resultados

Los resultados se presentan en cuatro apartados principales:

Implementacion sistematica del plurilingliismo.

La institucion ha logrado avances significativos en la integracion de la comunidad mazahua (aula,
contexto Yy territorio) en actividades curriculares, proyectos comunitarios y practicas docentes. Se han
impulsado varios Proyectos integrales de aprendizajes, como una propuesta metodoldgica para la
construccién de saberes profesionales y desarrollo de dominios y capacidades en la formacién de
estudiantes normalistas.

Recuperacion de narrativas pedagdgicas. Configuradas como dispositivo didactico para mejorar
los periodos de inmersion docente, partiendo del andlisis de la realidad morfolégica y construidas
en colaboracion y comunidad mediante la problematizacion. Los circulos de reflexion
contribuyen a reelaborar estas narrativas, entendidas como la mirada de otros en resonancia y
espejeo, ancladas al horizonte pedagodgico. Su sentido es documentar experiencias pedagdgicas
para fortalecer los periodos de inmersién y las relaciones (comunidad, contexto, aula, escuela),
indagando y reconstruyendo narrativamente saberes, palabras y modos de sentir. Muestran la
documentacidn narrativa como herramienta para registrar lo que ocurre en comunidades escolares
y a sus actores durante el disefio y desarrollo de experiencias pedagoégicas, facilitando la
reconstruccion del saber pedagogico, activacion de la memoria escolar y movilizacion en el
campo educativo.

Relatos educativos socializados en un circulo de reflexiéon denominado “voces y vivencias de la
comunidad mazahua”.

La didactobiografia como dispositivo metodolégico para la construccion del horizonte
pedagdgico.

Disefio, aplicacion y evaluacién de proyectos de innovacion pedagdgica.

Prototipos socioculturales con sentido pedagdgico. Surgidos de problematicas detectadas durante
jornadas de inmersion docente en preescolares de la region, destacando la creatividad para
soluciones y el uso de la lengua indigena mazahua, recuperando practicas ancestrales y saberes
comunitarios.

Proyectos integradores de Aprendizaje “Tejiendo saberes pedagodgicos interculturales”: Espacio
abierto al dialogo respetuoso, intercambio de experiencias y a la construccion conjunta de
conocimiento. La reflexion colectiva de la practica docente intercultural es un motor para la
transformacion del ejercicio de la docencia y la mejora de los saberes de los y las estudiantes
normalistas. Al compartir resultados de las jornadas de inmersion docente, se fortalece la labor
como formadores de docentes interculturales capaces de construir una sociedad mas justa,
equitativa y respetuosa de la diversidad.
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- La Milpa educativa. Consiste en la revalorizacion de los saberes de los artesanos mazahuas y
resignificacion de la experiencia en la elaboracion de los mapas vivos. Modelo educativo
intercultural y proyecto de investigacion colaborativa donde los conocimientos, saberes y
habilidades estan articulados entre si y se generan a partir de las actividades que las y los
habitantes de una comunidad indigena realizan en el territorio socio natural. Promueven una
educacion intercultural y comunitaria para renovar suefios por otros mundos posibles, suefios que,
como toda utopia, exigen militancia, compromiso y accion para hacerlos realidad.

En conjunto, estas experiencias promueven una educacion intercultural y comunitaria orientada
a la transformacion de la practica docente y a la formacion de educadores comprometidos con la
construccién de una sociedad mas justa, equitativa y respetuosa de la diversidad cultural.

Decolonizacion del pensamiento y analisis critico

La comunidad docente ha incorporado perspectivas criticas que cuestionan las formas tradicionales de
ensefianza. Se promueve una reflexion sobre estructuras de poder, un analisis de la colonialidad de los
saberes y la construccién de epistemologias situadas.

Fortalecimiento del sentido comunitario

Las practicas formativas se vinculan con actividades situadas en las comunidades de origen de los y las
estudiantes y en las escuelas donde realizan précticas. Esto incluye: Proyectos de diagndstico
comunitario, participacion en actividades comunitarias y disefio de intervenciones educativas
contextualizadas.

El dialogo de saberes como dispositivo pedagogico

La institucionalizacién del didlogo de saberes ha permitido: integrar testimonios, relatos y conocimientos
ancestrales, cuestionar la jerarquizacién de los saberes académicos y disefiar intervenciones
interculturales. Participaron la Comunidad de Gestion Académica, estudiantes, docentes y directivos de
Centros de Educacion Preescolar Indigena.

Formacion de sujetos criticos

Los procesos formativos privilegian la construccion de docentes capaces de leer criticamente la realidad,
reconocer estructuras de desigualdad y transformar su contexto escolar desde la pedagogia.

Discusién

La implementacion de la interculturalidad critica en la ENSFP revela avances sélidos, pero también
desafios profundos:

- Persistencia de enfoques tradicionales: Algunos docentes ain reproducen practicas transmisivas
que dificultan la consolidacion del enfoque intercultural critico.

- Brecha entre teoria y practica: Los planes de estudio incorporan conceptos avanzados, pero su
implementacién depende de la apropiacion docente.

- Debilidad en la continuidad del plurilingismo: Aunque hay esfuerzos importantes, la
revitalizacion linguistica requiere politicas sistematicas y sostenidas.

- Desafios en la construccion del didlogo de saberes: Persisten tensiones epistemoldgicas cuando
se busca integrar saberes comunitarios con saberes académicos.

- Urgencia de mayor formacion en epistemologias criticas: La interculturalidad critica exige
docentes con capacidad de analisis histérico, social y politico, lo que demanda una formacion
maés profunda.
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Conclusiones

Se concluye que:

1.

La interculturalidad critica transforma la formacion docente al reconocer mdaltiples
epistemologias y al promover el pensamiento critico.

La ENSFP ha avanzado en configurar un proyecto pedagogico situado, vinculado a la comunidad,
la lengua y la historia del territorio mazahua.

Las categorias de plurilingliismo, comunidad y didlogo de saberes son fundamentales para disefiar
experiencias de aprendizaje significativas.

La formacion docente requiere un ejercicio constante de reflexion y decolonizacion, orientado a
cuestionar las estructuras que reproducen desigualdad.

El enfoque intercultural critico debe fortalecerse institucionalmente mediante politicas internas,
formacion continua y acompafiamiento pedagogico.

La interculturalidad critica es un proyecto educativo, social y politico que se construye dia con

dia en las Escuelas Normales. La ENSFP tiene la oportunidad y responsabilidad historica de formar
docentes capaces de transformar la realidad desde su territorio, su cultura 'y su comunidad.
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Resumen

Esta investigacion educativa se centra en el concepto de "vinculacion del contexto con la practica
docente™ del Plan de Estudios 2022. El estudio se realizo en la Escuela Normal de la Huasteca Potosina
con 26 estudiantes del Tercer Semestre, grupo “B” al inicio de la fase intermedia del anexo 4 de la
Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural, Plurilinge y Comunitaria en Huasteca Norte, para
conocer sus experiencias, concepciones, trabajos, vision e involucramiento en la comunidad durante la
primera jornada de practicas del ciclo escolar 2025-2026, en la cultura Tének de San Luis Potosi. Con
enfoque mixto, un disefio cuasiexperimental, aplicacion de entrevistas de 12 items (2 cerrados y 10
abiertos), experiencia en relato, fotografia y videografia, otorga informacion de como los normalistas
viven en la actualidad la vinculacion del contexto con la préctica docente. Dichos conocimientos
permitiran compartir la mejora de la educacion en la formacién profesional del Normalismo Intercultural.

| La préctica docente y su vinculacion con el contexto Tének en Educacién Preescolar |

| Objetivo | | Metodologia | | Contribucion |

=

Conocer las experiencias profesionales de los Enfoque mixto (cuantitativo y Evidencia concreta y actualizada de
alumnos normalistas respecto a las practicas cualitativo) con un disefio experiencias profesionales respecto a la préctica
docentes, y su vinculacion con el contexto tének de cuasiexperimental. docente, decolonizacién y su vinculacién con el
acuerdo al plan de estudios 2022 de la Nueva contexto en este plan 2022 al Normalismo
Escuela Mexicana. En Huasteca Norte, San Luis Intercultural de México.

Potosi.

Vinculacién, practica docente, contexto

Abstract

This educational research focuses on the concept of 'linking context with teaching practice' as outlined
in the 2022 Curriculum (SEP, 2022). The study was conducted at the Escuela Normal de la Huasteca
Potosina with 26 third-semester students from Group 'B' at the beginning of the intermediate phase
(Annex 4) of the Bachelor's Degree in Intercultural, Plurilingual, and Community Preschool Education
in Huasteca Norte. The objective was to explore their experiences, conceptions, assignments, vision, and
community involvement during the first practicum period of the 2025-2026 school year within the Tének
Culture of San Luis Potosi. Using a mixed-methods approach and a quasi-experimental design, the study
utilized 12-item interviews (2 closed-ended and 10 open-ended), narrative accounts, photography, and
videography. The research provides insights into how student teachers currently experience the
integration of context into their teaching practice. These findings will facilitate the sharing of educational
improvements within the professional training of Intercultural Teacher Education (Normalismo).

| Teaching practice and its connection to the Tének context in Preschool Education |

| Objetives | Methodology | Contribution |

To examine the professional experiences of student A mixed-methods  approach Concrete and updated evidence of
teachers regarding their teaching practice and its (quantitative and qualitative) professional experiences regarding teaching
integration with the Tének context, in accordance with a  quasi-experimental practice, decolonization, and its integration
with the 2022 Curriculum of the New Mexican design. with the local context within the 2022
School (NEM) in Huasteca Norte, San Luis Potosi. Curriculum  for Intercultural Teacher

Education in Mexico.

Connection, teaching practice, context
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Introduccion

Esta investigacion se sitia en el epicentro de la transformacion educativa propuesta por la NEM vy su
Plan de Estudios 2022. El estudio aborda la necesidad apremiante de transitar hacia un Normalismo
Intercultural que no solo reconozca la diversidad, sino que la convierta en el eje motor de la ensefianza,
especialmente en contextos indigenas de la Huasteca Potosina.

El problema central que motiva este trabajo es la busqueda de una identidad docente que rompa
con esquemas tradicionales y colonizadores. Se identifica al tercer semestre de la Licenciatura en
Educacion Preescolar Intercultural como una fase intermedia critica, donde el estudiante normalista debe
consolidar el dominio de saberes profesionales y la planeacion educativa desde una perspectiva de
"decolonizacion™ y "comunalidad”. La investigacion parte de la premisa de que la practica docente no es
un acto neutral, sino una praxis transformadora (accion-reflexion) que debe "leer el mundo” junto al
estudiante, tal como lo propone la pedagogia critica de Freire (s.f.).

Carrera y Mazzarella (2001) fundamentan que la investigacion sostiene que el desarrollo
cognitivo es inseparable del contexto social y cultural. Bajo este marco, se analizan tres ejes
fundamentales: la contextualizacion profesional del docente, el enfoque comunitario e intercultural
critico, y la validacion del conocimiento situado generado desde los contextos locales frente a la
hegemonia.

Metodoldgicamente, el estudio emplea un enfoque mixto y un disefio cuasiexperimental para
recoger las experiencias de 26 estudiantes normalistas durante su primera jornada de practicas del ciclo
2025-2026. A través de herramientas como entrevistas, relatos y evidencias multimedia, se busca
documentar cémo los futuros docentes integran la lengua Tének, los oficios comunitarios y las
tradiciones (como el Xantolo) en su labor diaria. En Gltima instancia, esta investigacion no solo pretende
evaluar el estado actual de la vinculacion escuela-comunidad, sino también generar insumos que
permitan mejorar y sistematizar la formacion profesional del normalismo intercultural en México.

Metodologia

La investigacion se fundamenta en un enfoque mixto, integrando procesos sistematicos, empiricos y
criticos tanto del paradigma cuantitativo (CUAN) como del cualitativo (CUAL). Esta combinacion
permite que ninguno de los enfoques se imponga sobre el otro, sino que se logre una interpretacion
enriquecida y un entendimiento méas profundo del fendmeno de estudio a través de la integracion y
discusion conjunta de los datos recabados. El estudio posee un disefio cuasiexperimental, seleccionado
especificamente para que los investigadores pudieran realizar intervenciones directas con el grupo de
estudio. Asimismo, se define como una investigacidn no experimental, ya que no existe una manipulacion
deliberada de variables; en su lugar, se recurre a la observacién y aplicacion de instrumentos para explicar
el objeto de estudio en su estado natural.

Para fortalecer la validez de los hallazgos, se emple6 el Disefio de Triangulacién Concurrente
(DITRAC). Este modelo permitio efectuar una validacion cruzada entre los datos cuantitativos y
cualitativos, corroborando resultados de manera simultdnea durante el proceso de analisis. La
investigacion se centré en la Escuela Normal de la Huasteca Potosina, especificamente en la Extension
Las Armas, Tancanhuitz, S.L.P. La muestra estuvo conformada por 26 estudiantes normalistas del tercer
semestre, grupo "B", de la Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural, Plurilingiie y Comunitaria.
El estudio se situd temporalmente durante la primera jornada de practicas del ciclo escolar 2025-2026,
enfocandose en su inmersion en la Cultura Tének.

Se utilizaron mdltiples herramientas para capturar la complejidad de la practica docente en el
contexto indigena: Entrevista estructurada: Aplicacion de un cuestionario de 12 items (2 cerrados y 10
abiertos) disefiado para conocer experiencias, visiones e involucramiento comunitario. Relato de
experiencias: Recopilacion de las vivencias directas de los normalistas en el aula. Evidencia multimedia:
Uso de fotografia y videografia para documentar la praxis educativa. Observacion: Registro de la realidad
escolar sin alteraciones. Para el analisis de los datos cuantitativos, se realizé un analisis paramétrico
utilizando el software estadistico IBM SPSS Statistics.


https://www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/FreirePedagogiadelOprimido.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/356/35601309.pdf
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Por su parte, la informacion cualitativa se procesé de manera descriptiva, organizando y
sistematizando las respuestas abiertas de los encuestados para identificar patrones en la vinculacion de
saberes comunitarios, como el uso de la lengua Tének, tradiciones como el Xantolo y el conocimiento
de oficios locales.

Desarrollo

De acuerdo con las ideas de Alvarez Alvarez (2012), en similitud con el estudio etnografico, el proceso
de desarrollo de esta investigacion se estructura a partir de la vinculacion entre la préctica docente y el
contexto cultural Tének en la educacion preescolar, bajo el marco del Plan de Estudios 2022 de la NEM.
El proceso que se siguié en un marco filosofico y conceptual, la investigacion se fundamenta en la
Pedagogia Critica de Freire (2002), que concibe la practica docente como una "praxis™ (accion-reflexion)
donde el contexto es el punto de partida ineludible para el aprendizaje significativo. También integra la
Teoria Sociocultural de Vygotsky, subrayando que el desarrollo cognitivo es inseparable del entorno
social y cultural.

La metodologia de la investigacion, adoptd un disefio robusto para capturar la complejidad de la
realidad educativa: enfoque mixto. Se combinaron métodos cuantitativos (CUAN) y cualitativos (CUAL)
para lograr un entendimiento integral del fendmeno. A través de un disefio cuasiexperimental y no
experimental se selecciond un grupo especifico sin manipulacion de variables, basandose en la
observacion y aplicacion de instrumentos en un entorno real. EI modelo de Triangulacion Concurrente
(DITRAC) permitio realizar una validacion cruzada entre los datos obtenidos para corroborar los
resultados. El trabajo se centré en 26 estudiantes normalistas del tercer semestre (grupo "B") de la
Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural, Plurilingiie y Comunitaria de la Escuela Normal de
la Huasteca Potosina.

En la recoleccién de datos, se utilizaron diversos instrumentos durante la primera jornada de
practicas del ciclo escolar 2025-2026 en comunidades de la cultura Tének, entrevistas con un cuestionario
de 12 items (2 cerrados y 10 abiertos), registros visuales, uso de fotografia, videografia y relatos de
experiencias narrativas de los estudiantes sobre su inmersion haciendo hincapié en el como se debe
ensefiar en la actualidad (Ramirez Bravo, 2008).

Para el analisis y procesamiento de los datos cuantitativos se utiliz6 el programa estadistico IBM
SPSS Statistics, realizando andlisis paramétricos y sistematicos. Los datos cualitativos se analizaron de
forma descriptiva para extraer las experiencias y visiones de los normalistas. Implementacion en el Aula
(Hallazgos del Proceso), durante el desarrollo, los investigadores documentaron como los normalistas
vincularon saberes locales, tales como: Lengua Tének: Uso de cantos, cuentos y pase de lista en lengua
materna. Saberes Comunitarios: Actividades sobre la elaboracion de pan, el arco de Xantolo, el
significado de las ofrendas y el conocimiento de frutas y verduras locales (Alvarez Alvarez, 2012).

Resultados

Los resultados de la investigacion, realizada con 26 estudiantes del tercer semestre de la Licenciatura en
Educacion Preescolar Intercultural, Plurilinglie y Comunitaria de la Escuela Normal de la Huasteca
Potosina, destacan el impacto de la vinculacion del contexto Tének en la practica docente. Se detallan
los hallazgos principales clasificados por areas tematicas:

1. Importancia de la Vinculacion del Contexto, los estudiantes normalistas coinciden en que vincular
el contexto es fundamental para:

— Fortalecer la identidad: Ayuda a que los nifios y los propios docentes refuercen su identidad
cultural y sentido de pertenencia.

— Preservar la lengua indigena: Es visto como una herramienta clave para evitar que la lengua tének
se pierda en las nuevas generaciones.

- Aprendizaje significativo: Relacionar las actividades con la realidad del nifio facilita la
comprension y comunicacion entre docente y alumno.
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- Valoracion de la comunidad: Los resultados muestran que un 69.23% de los alumnos otorga la
maxima importancia (10) a esta vinculacion.

2. Actividades de Vinculacion Realizadas. Durante sus practicas, los estudiantes implementaron
diversas estrategias para integrar los saberes locales:

- Lenguaje y comunicacion: Uso de cantos, cuentos y leyendas en Tének, asi como el pase de lista
y la ensefianza de nimeros y colores en la lengua materna.

- Tradiciones y cultura: Elaboracion de altares y arcos de "Xantolo" (dia de muertos), y explicacion
del significado de sus elementos.

- Saberes comunitarios: Talleres de elaboracién de pan, tamales y chocolate con participacion de
madres de familia, e identificacion de frutas y verduras locales.

3. Aportes a la Formacion Profesional. La inmersion en el contexto ofrecié a los futuros docentes:

- Dominio de la lengua: Mejora en la pronunciacién y adquisicion de variantes dialectales de la
region.

- Competencias pedagdgicas: Capacidad para adecuar planeaciones, disefiar materiales didacticos
bilingles y adaptar la ensefianza a las necesidades del entorno.

- Conocimiento situado: Una vision méas profunda de las problematicas sociales y culturales que
afectan a sus alumnos.

4. Experiencias Metodolégicas y Limitaciones.

— Influencia del titular: Algunos alumnos rescataron el uso de materiales visuales (abecedarios en
tének) y actividades ludicas de sus maestros titulares.

- Desafios: Se identificaron casos donde la vinculacién fue limitada por falta de tiempo, recortes
de clases o porqgue el docente titular no hablaba la lengua o0 no estaba presente en el aula.

- Autoevaluacion: La mayoria de los estudiantes se califico con un 8 en su desempefio durante esta
jornada, mostrando honestidad sobre sus areas de mejora en el dominio de la lengua y el disefio
de dinamicas.

La investigacion demuestra que los docentes en formacion comprenden que el contexto Tének es
el fundamento de su practica, permitiendo que los nifios reconozcan y valoren su propia cultura.

Conclusiones

Esta investigacion, centrada en la vinculacion del contexto Tének con la practica docente de estudiantes
normalistas de la Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural, arroja las siguientes conclusiones:

1. El contexto como fundamento educativo

- No es un escenario, sino una base: Se concluye que el contexto Tének es el fundamento mismo
de la practica educativa en preescolar, no simplemente un entorno donde esta ocurre.

- Identidad y pertenencia: la vinculacion con el entorno es percibida como crucial para fortalecer
la identidad cultural tanto del alumno como del docente en formacion.

- Aprendizaje significativo: relacionar las actividades escolares con la realidad local asegura que
los nifios logren aprendizajes mas profundos y significativos al conectar lo que aprenden con su
vida cotidiana.
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Centralidad de la lengua indigena (Tének)

Herramienta de comunicacion y confianza: El uso de la lengua materna en el aula facilita la
comprension de los contenidos, genera mayor confianza entre docente y alumno, y mejora las
habilidades linguisticas desde temprana edad.

Preservacion y practica: existe una conciencia clara sobre la necesidad de fomentar la lengua para
evitar su extincion y asegurar que las nuevas generaciones la valoren y utilicen sin pena.

Practicas concretas: los estudiantes implementaron la lengua a través de dinamicas como el “pase
de lista", cantos, cuentos y la traduccion de nombres de objetos cotidianos, frutas y numeros.

Diélogo escuela-comunidad

Saberes comunitarios: la investigacion destaca la importancia de integrar conocimientos locales
(como la elaboracion de pan, tamales o el significado del altar de Xantolo) en la planeacion
docente.

Involucramiento de actores: se valoré positivamente la participacién de madres de familia y
personas de la comunidad en el aula para compartir saberes especificos, lo cual estrecha el vinculo
entre la institucion y el entorno social.

Oficios locales: la vinculacién con los oficios de la comunidad ayuda a los nifios a reconocer su
entorno, fomenta el pensamiento critico y permite al docente adecuar su planeacion a la realidad
productiva de la zona.

Desafios en la formacion profesional

El papel del docente titular: se identificd que, en varios casos, el docente titular no estuvo presente
0 no hablaba la lengua de la comunidad, lo que represento un reto para los practicantes al buscar
modelos de vinculacion efectiva.

Limitaciones de tiempo: algunos estudiantes reportaron no haber podido concretar actividades de
vinculacion debido a recortes de clases o falta de tiempo, lo que sugiere la necesidad de una mejor
sistematizacion de los tiempos de préctica.

Autoevaluacion y mejora: los practicantes mostraron una actitud reflexiva y honesta sobre su
propio desempefio (con calificaciones mayoritarias entre 8 y 10), reconociendo areas de mejora
en su dominio de la lengua y en la adaptacion de estrategias pedagogicas.

En resumen, la investigacion valida que la praxis educativa (accion-reflexiéon transformadora)

propuesta por el Plan 2022 y la Pedagogia Critica es viable y necesaria en el contexto de la Huasteca
Potosina para formar docentes interculturales comprometidos con su realidad sociocultural.

Anexos

1. 12 items utilizados para encuestar a 26 estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar
Intercultural, Plurilingtie y Comunitario. (10 Preguntas abiertas y 2 cerradas)

1. ¢Cual es la importancia de vincular el contexto Tének en tus actividades diarias?

2. Previo a las practicas profesionales y durante la planeacion de clases ¢realizaste alguna
vinculacion de saberes del contexto Tének en las actividades de aula?

3. Durante las practicas profesionales ;Como promueven y vinculan los saberes del contexto Tének
en sus actividades de aula?

4. ¢ Qué aportes te ofrece el contexto Tének en tu formacion profesional?

5. ¢ Como te ayuda vincular los oficios comunitarios en tus practicas docentes?

6. ¢Cudl es la importancia de la vinculacion de la lengua Tének en la comunicacion de los alumnos
del nivel preescolar?

7. Durante las préacticas profesionales ¢ realizaste una actividad de vinculacion y porque consideraste
pertinente hacerlo?

8. Marca la importancia de vincular el contexto Tének en educacion preescolar.
Donde uno es menos importante y el diez es muy importante

9. ¢Qué experiencias te deja la vinculacion de contenidos en tus jornadas de inmersion en tus

practicas profesionales?
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10. ¢ Qué experiencias metodoldgicas has rescatado de tu titular y te han servido en tu formacion
docente para poder vincular los contenidos en Tének en educacion preescolar?
11.  ;Como impacta tu formacion docente en la licenciatura en educacion preescolar intercultural,
plurilinglie y comunitaria en diversos contextos?
12.  Del 5 al 10. Que calificacion te pondrias en esta jornada de inmersion
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