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Abstract

This quantitative study was made by the situation of education in the field of mathematics in our
country, which has been caused by among other things, students who can not solve problems and
find difficult to apply knowledge of this discipline and the teacher practices, which are expected to
have sufficient habilities and knowledge to teach skills in the curriculum.

As previously mentioned, the purposes of the study were raised in order to : outline the
educational practices of teachers in math class of 1st and 2nd grade; evaluate the impact of teaching
styles in student performance ; carry out comparisons based on the profile, contextual and
attributive variables

The findings show planning is the most significant thing in the practice of teachers ,
therefore in the study it was most significant factor according to the data, so it is in which is
required to work to improve not only the student achievement in mathematics but in all other
subjects of the curriculum .

10 Introduccién

Cuando se habla de las reformas en educacién automaticamente nos imaginamos cambios, los
cuales invariablemente se deben a que los requerimientos en la sociedad asi lo ameritan.

Al respecto, Juarez (2000) menciona que éstas “ son hechos que historicamente aparecen
como practicas sociales privilegiadas de proyectos politicos, y uno de sus principales medios para
incorporar, modificar, cambiar, mover y experimentar estrategias que afectan directamente en el
proceso de ensefianza aprendizaje y en los contenidos curriculares” (p. 1).

Por otro lado, generalmente las reformas en educacion tienen su origen debido a las
presiones de distintos sectores de la sociedad, para responder a diversas cuestiones que no han sido
atendidas adecuadamente y que al impactar en los agentes sociales pueden manifestar su adhesién o
su rechazo ( Fierro, 2000).

Lo anterior se menciona debido a que las reformas en el campo de las matematicas en
nuestro pais han obedecido entre otras cosas, a que se observan a estudiantes que no saben resolver
problemas, se les dificulta aplicar los conocimientos de esta disciplina y ni hablar de las practicas de
los docentes los cuales debieran de tener suficientes habilidades y competencias para ensefiar los
conocimientos incluidos en el curriculo.

Relacionando lo anterior, Rodriguez (2005) menciona que el desarrollo de habilidades para
la ensenanza de las matematicas es fundamental y que se requiere de un enfoque “dirigido hacia una
formacion cognitiva en los estudiantes que les permita emplear las matematicas como un recurso
para mejorar su calidad de vida” (p. 13).

Del mismo modo, Block y otros (2007) en su estudio analizaron los proceso de apropiacion
en maestros de primaria en la ensefianza de las matematicas a partir de la Reforma curricular en
México en 1993 (producto del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica) y
encontraron por entrevista realizada a los profesores, que éstos se cuestionaban sobre el proceso en
la resolucidn de problemas de los alumnos al utilizar la memorizacion en la repeticion de conceptos
y mecanizacion de las operaciones bésicas.
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También refieren que una vez que el maestro ha decidido realizar determinados cambios en
sus practicas, se destaca que entre lo que facilita dicho objetivo esta el dominio del contenido
disciplinario, la creacion de proyectos colegiados a nivel escuela, asi como la participacion en
cursos de actualizacion.

10.1 Justificacion

Por lo general, en educacion se desea que las reformas promuevan cambios importantes en las
practicas de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, se requiere que los actores involucrados se
comprometan al cambio que esto implica y que cooperen entre si, aportando entre otras cosas
interacciones flexibles y duraderas entre la escuela y la comunidad, asi como practicas innovadoras.
Estas no ocurren si las personas no se involucran y trabajan en conjunto para el cambio (Martinic
2001).

Por lo anterior, lo que se esperaba a partir de la reforma educativa de 1993 era que las
interacciones entre alumnos, maestro y saber matematico se observaran modificadas, se buscaba
que el docente dejara de ser s6lo un trasmisor de conocimientos para pasar a promover
interacciones con situaciones problema y entre los compafieros. Pese a esto, las representaciones de
los profesores sobre los saberes matematicos no tuvieron modificaciones importantes debido que
algunos de ellos no cambiaron sus ideas sobre la ensefianza y aprendizaje de éstas (Avila, 2004).
Esta situacion es comun se presente, debido a que existen profesores que muestran resistencia a los
cambios que implican aplicar nuevas propuestas de intervencion, pues ello los obliga a modificar
sus formas de trabajo.

Pasados algunos afios y con el fin de impulsar una transformacion por la calidad de la
educacion, surge en julio de 2008 la Alianza por la Calidad de la Educacion (SEP, 2008), suscrita
por el Gobierno Federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE),
convocando a actores como: gobiernos, autoridades educativas, legisladores, estudiantes de todos
los niveles, empresarios, academia y padres de familia, con el fin de avanzar en la formacién de una
Politica de Estado.

Entre las acciones a desarrollar por la Alianza, estd la formacion integral de los alumnos
para la vida y el trabajo por medio de una reforma curricular orientada al desarrollo de
competencias, basada en una educacion en valores y de calidad que propicie la ciudadania, impulso
a la productividad y la promocion de la competitividad y para que las personas desarrollen su
potencial. Dirigido a este propoésito se acordo para el ciclo escolar 2008-2009 (y generalizar a partir
del 2010-2011) el impulso de la reforma de los enfoques, asignaturas y contenidos de la educacion
basica, ademas de la ensefianza del inglés y la interculturalidad.

Sobre la implementacion de las reformas en educacién, Ernest (citado por Moreano, Asmad,
Cruz y Cuglievan 2008) apunta que “no tendran éxito a menos que los docentes cambien sus
creencias sobre la ensefianza y aprendizaje, sobre las areas que ensefian y que estos cambios vayan
de la mano con un proceso de reflexion sobre el proceso de ensefianza” (p.301).

Asi mismo, Aguilera, Rodriguez y Silva (2005) refieren que la mayoria de las reformas e
innovaciones en educacion basica surgen sin tomar en cuenta la poblacion tan diversa que se
atiende y entre las tareas pendientes en educacion, estd que se requiere para saber el impacto de la
calidad educativa, desarrollar investigaciones en educacion basica donde se tome en cuenta la
medicion y valoracion de los resultados tanto de factores externos como internos de la escuela y asi
poder orientar las tareas en la promocién de la calidad.
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Por todo lo anteriormente mencionado, se considera necesario estudiar y analizar en este
momento las practicas de los docentes a partir de la reforma curricular en educacion basica y
especificamente en matematicas, debido a que supone cambios significativos en las practicas de los
docentes con el consiguiente efecto en los estudiantes.

10.2 El profesor de matematicas y su préactica docente

Es innegable que la practica de los docentes impacta en los resultados de aprendizaje y esta
constituida por elementos de procesos educativos en el aula como la planeacién, evaluacion, manejo
de grupo y didactica. Dichos elementos constituyen variables que se supone se reflejan cuando se
evallan competencias académicas basicas como de lectoescritura y matematicas, poniendo en
evidencia las habilidades de los maestros, lo que hace necesario aumentar las capacidades de
innovacion de los docentes y dejar de lado las estrategias expositivas para utilizar aprendizajes
significativos y colaborativos (Rodriguez y Vera, 2007).

Por su parte Cedillo (2008) en estudio en el que aborda el papel que requiere el profesor para
que los estudiantes adquieran aprendizajes soélidos en matematicas, encontré que los profesores
participantes en su investigacion al reflexionar sobre su practica docente se percataron que no son
solo importantes las habilidades pedagogicas, hay otros factores, entre ellos los materiales que se
usan para la actividad, el criterio que se utiliza para seleccionar o disefiar los problemas, ademas de
la planeacidn de la clase y su utilidad para anticipar las posibles respuestas de los alumnos.

Gomez, Santa Cruz y Thomsen (2007) mencionan que la planificacion de la ensefianza
significa anticipar en cada tarea una serie de estrategias de aprendizaje y que la evaluacion debe ser
orientada hacia la comprension amplia de un tema por medio de tdpicos generadores y concerniente
a la practica pedagogica agregan que ésta se consolida mediante la reflexion sistematica. Estos
autores ponen en evidencia que mediante el proceso de la reflexion el docente puede detectar
acciones o situaciones en las cuales requiere hacer ajustes, que le permitan corregir y mejorar su
intervencion.

Relacionado lo anterior con la ensefianza de las matematicas, Lépez, Rodriguez y Bonilla
(2004) revelan que “la transformacion de la practica docente no puede lograrse si no se modifican
las concepciones de ciencia y aprendizaje de los profesores y no se incorporan en el aula tales
conceptualizaciones” (p.715).

10.3 Propdsito

El presente trabajo tiene como finalidad: a) Perfilar las practicas educativas de los profesores en la
clase de matematicas de 1°y 2° grado de educacion primaria; b) Evaluar el impacto de los estilos
de ensefianza con el desempefio de los alumnos; c) Llevar a cabo comparaciones en base al perfil y
variables contextuales y atributivas.

Contar con la informacion pertinente permite conocer las practicas educativas de los
profesores en la clase de matematicas de 1° y 2° grado de educacion primaria del Estado de
Sonora y su impacto en el desempefio de los nifios.
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10.4 Método
Participantes

Los participantes fueron 104 docentes de 1° y 2° grado de educacion primaria, distribuidos en la
zona urbana y rural del Estado de Sonora. Dentro de los aspectos considerados estan la edad,
antigliedad en el magisterio, sexo y grado de estudios; ademéas de antigliedad de los docentes en la
escuela en la que estan adscritos, asi como el grado que atienden. Por otro lado, se realizaron
evaluaciones a 554 alumnos, con el fin de obtener el indicador referido al impacto de la practica
docente.

10.5 Disefio y muestra

Se llevo a cabo un estudio ex post facto descriptivo de tipo transversal, acerca de los perfiles de las
practicas educativas de los profesores en el area de matemaéticas de 1° y 2° grado de educacion
primaria del Estado de Sonora y su impacto en el desempefio de los nifios.

El disefio utilizado en este estudio para el muestreo de docentes de escuelas primarias
publicas en la zona urbana y rural es de un estudio previo llevado a cabo por Rodriguez (2006).

La aplicacion de los instrumentos se hizo al azar y de manera individual, se les explico a los
nifios las instrucciones y forma de realizar la evaluacion. Posteriormente se coloco a los nifios en un
lugar ventilado, comodo, iluminado y sin ruido tratando de evitar distracciones y distribuyéndolos
de tal manera que el entrevistador los tuviera a la vista al momento de la aplicacion del instrumento,
asi mismo se les entreg6 los materiales de trabajo a cada uno de los evaluados.

10.6 Instrumentos

Entrevista sobre la préctica docente, instrumento de administracion individual que consta de 19
reactivos, por medio de los cuales se obtuvo informacion referente a la planeacion y evaluacion que
realiza el docente en su grupo.

Evaluacion de competencias matematicas para primero y segundo grado, utilizado para la
evaluacion de los alumnos, la cual se realizé6 mediante aplicacion de una medida de conocimientos
sobre competencias académicas en el area de matematicas para primero y segundo grado, en cuya
elaboracidon se hicieron adecuaciones utilizando reactivos del instrumento de la investigacion
realizada por Rodriguez (2006) y de “Estrategias de evaluacion para la deteccion de alumnos con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria”, elaborado por personal de la Zona
Escolar 03, de Guaymas, Sonora, (2005).

10.7 Resultados

En cuanto a las practicas de los docentes referidas a las variables de insumo, se encontré que existe
una correlacién positiva y significativa, aunque baja, entre los afios que tiene el profesor laborando
en la misma escuela y el promedio en matematicas de sus alumnos, es decir, a medida que
aumentan los afios de los profesores impartiendo clases en la misma escuela se incrementa el
promedio de los estudiantes, tal como se muestra en la tabla 1.
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Tabla 10 Valores de correlacion de Pearson entre el promedio en matemaéticas de los alumnos y las
variables de insumo y proceso.

Insumo Correlacion Proceso Correlacién

Antigtiedad/promedio r=.138 Planeacién/promedio r=.205
p=.163 p =.037

Afios en la escuela/promedio r=.230 Evaluacion/promedio r=-.070
p=.019 p=.481

Escolaridad/promedio r=-122 Manejo de grupo/promedio r= -.004
p= .218 p= .968
Didactica/promedio r=.163

p =.099

Otro de los hallazgos en el procesamiento de la informacion es que existe una diferencia
significativa en la variable de planeacion, donde la media més pequefia la obtienen los alumnos
cuyos profesores tienen un puntaje medio en habilidades de planeacion, y no los alumnos de
profesores que presentan menores valores en este rubro, como podria esperarse. Sin embargo, los
estudiantes que alcanzan la media mas alta son aquellos cuyos docentes muestran mejores
habilidades de planeacion en el aula y dedican més horas para su preparacion (tabla 2).

Tablal0.1 Analisis de varianza con factores de planeacion, evaluacidn, manejo de grupo,

estrategias didacticas y el promedio en matematicas de los alumnos.

Factor/promedio M D.E. F p Min. Méx. |n
Planeacion

Bajo (menor o igual a 23) 79.28 6.62 3.71 .028 63 91 32
Medio (entre 23.10 y 27) 78.68 7.29 54 92 38
Alto (mayor o igual a 27.10) 82.82 6.55 68 93 34
Evaluacion

Bajo (menor o igual a 8) 80.38 6.64 0.30 741 66 93 40
Medio (entre 23.10 y 27) 80.96 7.21 63 92 25
Alto (mayor o igual a 10.10) 79.59 7.42 54 91 39
Manejo de grupo

Bajo (menor o igual a 10.50) 80.65 6.05 0.24 782 63 92 31
Medio (entre 10.51 y 13) 79.56 7.33 54 90 36
Alto (mayor o igual a 13.10) 80.51 7.61 65 93 37
Estrategias didacticas

Bajo (menor o igual a 9) 78.20 7.19 1.77 175 54 89 30
Medio (entre 10y 11) 80.97 7.08 63 91 31
Alto (mayor o igual a 12) 81.09 6.75 68 93 43
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10.8 Conclusiones

Por lo antes expuesto es evidente que en el caso de los procesos educativos y el promedio de
matematicas de los alumnos de primero y segundo grado, la planeacion es el mas relevante en la
practica de los docentes, pues en el estudio realizado es el factor que resulté mas significativo de
acuerdo a los datos obtenidos, por lo que es en el que se requiere trabajar para mejorar no sélo el
aprovechamiento de los estudiantes en matematicas sino en todas demas asignaturas del programa
de estudios.

Este proyecto fue financiado con recursos PROMEP.
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