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Resumen 
 

La presente investigación tiene como propósito compartir 

los resultados del seguimiento de los egresados de la 

Maestría en Educación Básica (MEB), del área terminal 

de Realidad, Ciencia, Tecnología y Sociedad (RCTS) de 

la Unidad 095 de la Universidad Pedagógica Nacional en 
la Ciudad de México (CDMX), México. Para fines de 

presentación, el trabajo está dividido en tres apartados: 

en el primero, se presenta de manera breve la 

fundamentación y la metodología (estudio de caso); en el 

segundo, los resultados del seguimiento de egresados 

(valoración de los egresados en torno a su formación 

recibida sobre la enseñanza de la ciencia y 

transformación de la práctica); y en el tercero, las 

competencias que desarrollaron para la enseñanza de la 

ciencia, a modo de conclusiones. 

 

Enseñanza de la ciencia, Práctica reflexiva, 

Competencias para enseñar 

 

 
Abstract 

 
The purpose of this paper is to expose the results of the 

follow-up of the graduates of the Master's Degree in 

Basic Education (MEB), the terminal area of the 

specialty “Reality, Science, Technology and Society 

(RCTS)” offered in the Unit 095 of the National 
Pedagogical University in Mexico City (CDMX), 

Mexico. This study is divided into three sections: in the 

first, the foundation and the methodology are briefly 

presented (case study); in the second, the results of the 

follow-up of graduates (assessment of the graduates’ 

skills regarding the training they received on the teaching 

of science and transformation of the docent’s practice); 

and in the third one, the competences they developed for 

the teaching of science are presented as a way of 

conclusions. 

 

Teaching of Science, Reflective practice, 

Competencies for teaching 
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Introducción 

 

La Maestría en Educación Básica (MEB) con 

salida terminal en Realidad, ciencia, tecnología 

y sociedad (RCTS); que se imparte en la 

Universidad Pedagógica Nacional en México, 

está conformada por dos especialidades: en el 

primer año se cursa la especialización 

“Competencias  profesionales para la práctica 

en la Educación Básica”, que tiene como 

propósito favorecer el desarrollo de 

competencias profesionales para la mejora de 

su intervención educativa con una actitud 

reflexiva, eficaz y colaborativa con alumnos y 

profesores en los ámbitos de la escuela y el 

desarrollo profesional, con competencias para 

la innovación y la solución de problemas. En 

ésta, “se retoma del ámbito de la formación 

profesional los cuatro campos formativos 

establecidos por el Sistema Nacional de 

Formación Continua, que integra ocho 

competencias docentes que sirven de 

plataforma para el desarrollo de las 

competencias específicas” (Tabla 1). (UPN, 

2009, pp. 4-5). 

 

En el segundo año del posgrado, una de 

las especialidades que se oferta en la Unidad 

095 de la Ciudad de México es la de RCTS. El 

diseño de la especialidad pretende dar respuesta 

a la reforma educativa con enfoque en 

competencias; y propone una forma de trabajo 

que sea consistente a las respectivas 

modificaciones en los planes y programas de 

preescolar (2004), primaria (2009) y secundaria 

(2006). Su esencia es analizar aspectos de la 

vida cotidiana para reinterpretarlos desde 

diferentes miradas analítico conceptuales, y en 

el mismo sentido se revisa lo cotidiano del 

trabajo en el aula para resignificarlo desde una 

mirada reflexiva y transformadora en cada 

módulo.  

 

Lo que tienen en común las dos 

especialidades es: el trabajo docente y la 

articulación de la Reforma Integral de la 

Educación Básica (2011) que concatena los tres 

niveles de educación básica (preescolar, 

primaria y secundaria) (UPN, 2010, p.4).  

 

En la tabla 1 (elaboración propia con 

base en Programa de la MEB-RCTS), se 

muestran las competencias que integran cada 

uno de los tres módulos de la especialidad 

RCTS: 

 

 
Módulo IV. Filosofía de la ciencia y perspectivas 

psicopedagógicas que han influido en la enseñanza del 

conocimiento científico 

Bloque 1 Bloque 2 Bloque 3 

Analiza la ciencia 

como un proceso 

histórico social 

Comprende los 

alcances y 

limitaciones de la 

ciencia 

Comprende la 

ciencia en su 

origen, desarrollo 

y crisis 

Analiza y utiliza 

medios de 

comunicación 

científica 

distinguiendo 

entre la 

enseñanza, la 

divulgación y la 

información de la 

ciencia 

Realiza una 

reflexión sobre las 

diferentes teorías 

psicológicas del 

aprendizaje que 

han incidido en la 

enseñanza del 

conocimiento 

científico 

Analiza su trabajo 

docente en el área 

de ciencias, que le 

permita tener una 

postura crítica, 

independiente del 

proyecto educativo 

vigente 

Utiliza de forma 

diversificada los 

recursos 

tecnológicos, 

como una 

herramienta más 

de su práctica 

educativa 

Analiza su 

trabajo de forma 

reflexiva 

Módulo V. El impacto de las investigaciones 

psicopedagógicas en el currículo de enseñanza de la 

ciencia de educación básica. 

Analiza e 

interpreta la 

orientación de los 

contenidos 

científicos en las 

diferentes 

curricula del siglo 

XX de ciencias 

naturales en 

educación básica 

Relaciona e integra 

información de 

diferentes fuentes 

y disciplinas para 

crear un referente 

conceptual propio, 

para su aplicación 

en un fin o 

situación 

específica 

Valora la 

instrumentación 

de la 

intervención que 

fomenta la 

competencia 

científica en el 

aula 

Módulo VI. Articulación de los niveles de educación 

básica y la intervención educativa en la enseñanza de la 

ciencia 

Analiza la 

orientación de los 

contenidos 

científicos en los 

programas de 

Educación Básica 

vigentes 

Interpreta la 

orientación de los 

contenidos 

científicos en los 

programas de 

Educación Básica 

vigentes 

Relaciona e integra 

información de 

diferentes fuentes 

y disciplinas para 

crear un referente 

conceptual propio, 

para su aplicación 

en un fin o 

situación 

específica 

Identifica las 

diferencias entre el 

conocimiento 

científico de otras 

formas de 

conocimiento 

Conoce y aplica 

los conocimientos 

científicos a una 

situación 

determinada 

Valora la 

instrumentación 

de la 

intervención que 

fomenta la 

competencia 

científica en el 

aula 

Resignifica su 

práctica docente 

en la enseñanza 

de la ciencia    

 
Tabla 1 Competencias de la malla curricular de la 

Especialidad en Realidad, ciencia, tecnología y sociedad 
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El seguimiento de egresados (SE) de la 

MEB de la especialidad en RCTS se enmarca 

en una investigación más amplia denominada 

“Impacto del Programa de Maestría en 

Educación con especialidad en Realidad, 

Ciencia, Tecnología y Sociedad, en las 

prácticas de los profesores de Educación 

Básica”. En la presente ponencia presentamos 

el análisis de los resultados que corresponden a 

la valoración de los egresados en torno a la 

formación que recibieron en el segundo año del 

posgrado, teniendo como referente teórico la 

propuesta de P. Perrenoud para analizar las 

competencias para la enseñanza y la práctica 

reflexiva para profesionalizar la docencia. 

También incluimos en la interpretación teórica, 

los planteamientos de John Dewey en torno al 

aprendizaje experiencial reflexivo como 

antecedente teórico del pensamiento reflexivo. 

Con base en lo anotado, el tipo de investigación 

desarrollamos un Estudio de caso.  

 

Las acepciones de Robert Stake (1999) 

y Robert Yin (1994) son las que lo definen de 

manera formal. El primero lo caracteriza como 

un estudio de la particularidad y la complejidad 

de un caso singular, para llegar a comprender su 

actividad en circunstancias importantes; y el 

segundo, como un método de investigación que 

permite un estudio holístico y significativo de 

un acontecimiento o fenómeno contemporáneo 

dentro del contexto real en que se produce 

comprende todos los métodos con la lógica de 

la incorporación en el diseño de 

aproximaciones específicas para recolección de 

datos y el análisis de éstos. El Estudio de caso 

parte de un contexto delimitado y se considera 

como una investigación en la que durante el 

proceso se adquiere el conocimiento del objeto 

de estudio según un marco teórico de 

referencia, que en la investigación se realiza 

dentro de una metodología mixta, por el 

carácter de los reactivos planteados. 

 

Como se anotaba, el trabajo integrador 

de los módulos de la MEB ha permitido que 

docentes de preescolar, primaria y secundaria 

compartan las experiencias que cada uno (a) 

desarrolla en el nivel educativo en el que 

labora, se intenta que el trabajo en solitario que 

prevalece generalmente en los grupos escolares 

de educación básica se rompa. Con el propósito 

de acercarnos a la transformación descrita, las 

preguntas de investigación planteadas son: 

 

­ ¿Cuál es el perfil de nuestros 

beneficiarios? 

­ ¿Qué conocimientos tienen los 

beneficiarios sobre la enseñanza de las 

ciencias naturales en el contexto de la 

Reforma? 

­ ¿Cómo cambian las prácticas de los 

beneficiarios a partir de su trayecto por 

la Maestría? 

­ ¿Cómo se refleja en los escritos 

académicos de los beneficiarios su 

reflexión sobre la práctica de la 

enseñanza de las ciencias? 

 

Con base en las tres primeras, durante el 

mes de abril de 2016, se diseñó un cuestionario 

en drive dirigido a las y los egresados de la 

MEB con especialidad en Realidad, Ciencia, 

Tecnología y Sociedad, de la Unidad 095 de la 

Universidad Pedagógica Nacional, con la 

finalidad de: “Valorar las percepciones de los 

egresados de la Maestría en Educación Básica 

del área terminal de RCTS, sobre la formación 

que recibieron en los bloques que cursaron, y el 

impacto que ésta tuvo en su práctica docente”. 

Las tres categorías que integran el cuestionario 

son: 

 

1. Perfil de los beneficiarios (Datos 

generales) 

2. Formación en la MEB (enseñanza de la 

ciencia y práctica docente) 

3. Competencias para enseñar (P. 

Perrenoud) 

 

Resultados del seguimiento de egresados de 

la MEB 

 

Perfil de los beneficiarios (Datos generales) 
 

En primer corte de la investigación, noviembre 

30 de 2016, habían cursado el programa un total 

de 30 docentes de educación básica (27 mujeres 

y 8 hombres), de los cuales, 21 formalmente 

son egresados. De los 19, sólo 6 respondieron el 

cuestionario (1 anulado por error en el envío). 

En cuanto al nivel o centro educativo en el que 

laboran, la distribución de la frecuencia la 

desafortunadamente, lo que refleja es un 

prejuicio relacionado con que la formación del 

pensamiento científico inicia en primaria y 

continua en secundaria, de los egresados que 

respondieron el cuestionario, 4 profesoras 

laboran en el nivel primaria y 2 en secundaria; 

de éstas 5 son mujeres y 1 hombre. 
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En la variable edad, se observa el rango 

es amplio: desde 29 hasta 42 años.  

 

En cuanto al año que egresaron del 

posgrado, quienes respondieron a la encuesta, la 

frecuencia se distribuye de la siguiente forma: 4 

en el 2015 y 2 en el 2014; lo que los datos 

demuestran es la dificultad por la que siempre 

se atraviesa cuando se consulta a egresados. 

 

Por último, para cerrar la categoría de 

datos generales se les preguntó sobre la 

elaboración de la tesis de grado para la 

obtención del grado, y las respuestas resultan 

positivas, considerando que son egresados de 

generaciones de menos de 2 años, ver gráfica 1. 

 

2

4

En proceso

Borrador

 
 
Gráfico 1 Avances en la elaboración de la tesis 

 

Los motivos del por qué no han concluido la 

tesis, la única respuesta compartida es: 

“Considero que uno de los motivos ha sido la 

falta de tiempo y a su vez falta de organización 

de mi parte ya que si he contado con apoyo de 

las profesoras de la MEB y de mi tutora. Otro 

motivo es que me cuesta trabajo organizar lo 

referente a las actividades del análisis de los 

resultados implementados, no sé por dónde 

empezar”.  

 

En esta categoría es importante señalar 

que de los seis alumnos que respondieron la 

encuesta, para enero del 2017, cinco de ellos ya 

se habían titulado, por ello consideramos que 

sus respuestas a este cuestionario aportaban 

información valiosa para una posible 

evaluación de este programa de estudios, 

fundamento para la elaboración del presente 

escrito.  

 

 

 

 

Formación en la MEB (enseñanza de la 

ciencia y transformación de la práctica) 

 

La categoría contiene preguntas que valoran los 

distintos temas que las y los egresados 

analizaron al cursar la Maestría, con una escala 

liker (que va de excelente a insuficiente). 

 

En un primer bloque se agruparon 7 

temas relacionados con la ciencia y cómo ésta 

se enseña a partir de los programas y 

contenidos que regula la Secretaría de 

Educación Pública en Educación Básica. En 

general, fueron valorados entre excelente y 

bueno, solamente dos temas son valorados 

como regular e insuficiente: Filosofía y ciencia, 

Medios de comunicación científica y 

Comunicación en el campo científico como 

regular; y los contenidos científicos en el 

Sistema Educativo Mexicano de insuficiente, 

ver gráfica 2. 

 

 
 
Gráfico 2 Valoración de temas relacionados con 

contenidos científicos 

 

Como parte complementaria de este conjunto 

de temas, se agregó una pregunta abierta en la 

que se solicitaba: “Escribe el nombre de tres de 

los autores que más te hayan aportado al 

conocimiento de la ciencia”, y las respuestas 

textuales son: 

 

­ Candela 

 

­ Lemke, J.L., (1990) Talking Science: 

Language, Learninng, and Values, Stanford, 

Conn., Ablex Publishing, (trad. Cast.: Aprender 

hablar ciencia, Barcelona Pidós, 1997). López, 

A.M. y Tamayo, O. E. (2012). Las prácticas de 

laboratorio en la enseñanza de las Ciencias 

Naturales. Revista Latinoamericana de Estudios 

Educativos, 1(8), 145-166. Ambos libros nos 

dan un amplio panorama de lo que es ciencia, 

como se entiende la ciencia, y que enfoque se le 

da a la enseñanza de la ciencia. 
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­ Fernando Flores Camacho. Kant y 

Comenio 

 

­ María Pilar Jiménez Aleixandre, José 

Antonio Acevedo Díaz, Ángel Vázquez 

Alonso y María Antonia Manassero 

 

­ Antonia Candela - Juan Ignacio Pozo 

Municio - Mario Carretero 

 

Los temas vinculados a metodología de 

la enseñanza de la ciencia también fueron 

valorados entre excelente y bueno, solamente 

tres fueron evaluados como regular e 

insuficiente. Ciencias ideográficas e 

Interpretación científica de la cotidianidad 

como regular, y Ciencias ideográficas de 

insuficiente ver gráfica 3. 

 

 
 
Gráfico 3 Valoración de temas relacionados con la 

metodología 

 

Al igual que en los temas anteriores se 

integró la siguiente pregunta abierta: De los y 

las autores (a) revisadas durante la Maestría, 

¿Cuál ha sido de mayor impacto y por qué?; y 

las respuestas textuales son: 

 

­ Tonucci, Candela, Jiménez, Monier 

­ Considero que todos los autores 

revisados en cada uno de los bloques tienen 

diferentes puntos de vista, sin embargo, sólo 

retomo los que me sirven para respaldar mi 

trabajo de tesis. Adúriz, A., Gómez, A., 

Rodríguez, D., y López, D. (2011).  

 

Las Ciencias Naturales en Educación 

Básica: formación de ciudadanía para el siglo 

XXI. México: SEP.  

 

Este libro me permite dar cuenta el 

cómo se enseña ciencias en México, mientras 

que el libro de Delors, J. (1997).  

La educación encierra un tesoro. 

Informe de la UNESCO de la Comisión 

Internacional sobre la Educación para el Siglo 

XXI. reafirma los cuatro pilares de la educación 

que un docente no debe olvidar pero si 

considerar en el aula de clases. 

 

­ Ian hacking es elocuente y real. Poblete 

en el análisis de las competencias y diseñó de 

rubricas. Candela en el “Análisis de una clase”. 

Jacques de Lors La educación encierra un 

tesoro. Dewey la educación y democracia como 

un compromiso y lucha desde el aula por vivir 

en una sociedad equitativa. 

 

­ Piaget e Inhelder. La forma en cómo 

muestran el desarrollo de los alumnos, 

centrándose en los modos que aprenden y 

alcanzan los diferentes estadios que sirven para 

entender mejor la forma en cómo evoluciona su 

pensamiento de abstracción. 

 

­ Los textos de Antonia Candela, porque 

maneja temas de la enseñanza de la ciencia muy 

relacionados con el nivel educativo en el que 

me desempeño. 

 

Y en general los tópicos relacionados 

con la práctica se agruparon en: reflexión, 

sistematización y transformación de la práctica, 

revisados en 6 temas. Y todos fueron valorados 

entre excelente y bien, ver gráfica 4. 

 

 
 
Gráfica 4 Valoración de los temas relacionados con 

reflexión sobre la práctica 

 

Como parte complementaria de los 

temas relacionados con la práctica se agregaron 

dos preguntas abiertas, en la primera se pide: 

Anote, de los temas analizados en la MEB, los 

tres de mayor utilidad para modificar su 

práctica docente, y las respuestas textuales son: 

 

­ Contenidos científicos en educación 

básica, aprendizaje colaborativo, aprendizaje 

basado en la resolución de problemas. 
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­ Contenidos científicos en los programas 

de Educación Básica vigentes, Interpretación de 

la Realidad, La implementación de un proyecto 

de Intervención 

 

­ Análisis de una videograbación de una 

clase. Métodos de intervención educativa. 

Reflexión de la práctica docente. 

 

­ La etnografía como método de análisis 

de los grupos con los que desarrollo mis 

actividades, el contrato didáctico en la 

matemática, y la utilización de zonas de 

desarrollo próximo como forma de trabajo que 

involucran a los alumnos y profesor. 

 

­ ¿Podemos los profesores de ciencias 

cambiar nuestras concepciones y prácticas 

docentes? /Vicente Mellado, Competencias 

Docentes /Mónica Coronado, y Desarrollo de 

las funciones psicológicas superiores /Vigotski 

 

Y la segunda: Enuncia tres de los 

cambios experimentados en tu práctica a partir 

de los planteamientos de tales autores, y las 

respuestas son: 

 

­ El realizar prácticas con los estudiantes 

no sólo en un espacio destinado para ello el 

laboratorio, ya que, de acuerdo con González, 

M. I. (1983) Dadme un laboratorio y levantaré 

el Mundo Bruno Latour. 141-170, cita que un 

laboratorio es un espacio fisco además de que 

un laboratorio puede estar en todos lados y en 

cualquier lugar. 

 

­ Comenio. Como a través de los años la 

esencia de la enseñanza radica en la esencia de 

quien enseña. Camacho muestra una reseña de 

la ciencia en México y Kant critica a la razón. 

 

­ a) Entender el origen del currículo que 

actualmente se está utilizando como es el 

desarrollo de competencias. b) Analizar la 

visión de la ciencia en nuestros días con un 

enfoque social y no solamente basado en la 

rigidez de la misma. c) Comprender cómo los 

alumnos revaloran su trabajo a través de sus 

aportes con fines de análisis y entendimiento de 

la ciencia desde el aula y no solo desde un 

laboratorio. 

 

­ Solicitar argumentos a las afirmaciones 

de los alumnos - Trabajar del conocimiento 

cotidiano al conocimiento científico - Trabajar 

con las ideas previas de los alumnos. 

Conclusión 

 

El propósito fundamental de la presente 

investigación era detectar cuáles fueron las 

competencias desarrolladas por los egresados 

de la especialidad del programa de posgrado 

MEB-RCTS, esto lo haremos a partir de la 

clasificación de las Diez nuevas competencias 

para enseñar realizada por Phillipe Perrenoud 

(2004), se seleccionaron las relacionadas con el 

programa de estudios de la MEB, ver tabla 2 

(Elaboración propia con base en P. Perrenoud, 

2004 y del Programa de la Maestría en 

Educación Básica, con área terminal de 

Realidad, ciencia, tecnología y sociedad UPN, 

2011) mismas que se utilizaron para realizar 

autoevaluación de los egresados.  

 

La competencia de Gestionar la 

progresión de los aprendizajes contiene los 

siguientes indicadores:  

 

­ Adquiere una visión longitudinal de los 

objetivos de la enseñanza 

 

­ Establece vínculos con las teorías que 

sostienen las actividades de aprendizaje  

 

­ Observa y evalúa a los alumnos en 

situaciones de aprendizaje 

 

­ Establece controles periódicos de 

competencias  

 

­ Toma decisiones de progresión según un 

enfoque formativo 

 

En cuatro de los indicadores, l@s 

egresad@s seleccionaron siempre y casi 

siempre, solamente en la visión longitudinal de 

los objetivos, hubo una respuesta relacionada 

con regularmente, ver gráfica 5. 
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Tabla 2 Comparación de competencias del Programa de 

la MEB y la Clasificación de Perrenoud 

 

 
 
Gráfico 5 Autoevaluación de las competencias Gestionar 

la progresión de los aprendizajes 

 

La competencia “utiliza las nuevas 

tecnologías contiene los siguientes 

indicadores”: 

 

­ Establece comunicación por un medio 

electrónico con los estudiantes 

­ Utiliza programas de edición de 

documentos. 

­ Usa vídeos en clase 

­ Establece comunicación con el grupo a 

través de una red pedagógica 

­ Envía materiales electrónicos al grupo 

­ Comparte materiales educativos 

electrónicos con los estudiantes de 

mayor rezago 

­ Analiza con el grupo películas de 

carácter científico 

 

En tres de los siete indicadores con los 

que se midió la competencia relacionada con 

utiliza las nuevas tecnologías relacionadas con 

el empleo dentro del aula, las respuestas fueron 

entre siempre y casi siempre; las tres 

relacionadas con el uso fuera del aula las 

respuestas fueron desde siempre hasta casi 

nunca; y uno de peso por la mediación 

instrumental que podrían desarrollar en clase: 

analiza con el grupo películas de carácter 

científico, va de siempre a regular, ver gráfica 

6. 

 

 
 
Gráfico 6 Autoevaluación de la competencia Utiliza 

nuevas tecnologías 

 

Como parte complementaria de la 

competencia se incluyeron dos preguntas, la 

primera relacionada con: ¿Cuáles son las redes 

especializadas, en tu campo de conocimiento, 

que recomendarías?... Las respuestas textuales 

son: 

 

­ El uso del correo grupal uso del Drive, 

las presentaciones en prezi, las 

infografías, GoConqr, uso de Blogs, 

Piktochart 

 

­ Blogs. Can academy y correo 

electrónico en gmail 

 

­ Participación en cursos de Moodle. 

 

­ http://fansdelplaneta.gob.mx/informacio

n/, 

http://www.ecopibes.com/juegos/,http://

www.eco-schoolsmexico.org.mx/eco-

tips.html, SEMARNAT, CECADESU, 

UNESCO 

 

 

Programa MEB Clasificación P. 

Perrenoud 

Analiza y comprende la 

articulación de los diferentes 

niveles educativos que integran 

el sistema educativo nacional, 

para tomar decisiones en su 

labor educativa como una 

responsabilidad compartida 

Gestionar la 

progresión de los 

aprendizajes 

Utiliza de forma diversificada 

los recursos tecnológicos, como 

una herramienta más de su 

práctica educativa. 

Utilizar las nuevas 

tecnologías 

Analiza su trabajo docente en el 

área de ciencias, que le permita 
tener una postura crítica, 

independiente del proyecto 

educativo vigente. 

Organizar la propia 

formación 
continua 

Valora la instrumentación de la 

intervención que fomenta la 

competencia científica en el 

aula. 

Elaborar y hacer 

evolucionar 

dispositivos de 

diferenciación 

Resignifica su práctica docente 

en la enseñanza de la ciencia    

Organizar y animar 

situaciones de 

aprendizaje 
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La segunda: Escribe tres títulos de libros 

que se encuentran en versión electrónica y que 

recomendarías ampliamente para la 

investigación científica, y las respuestas 

textuales son: 

 

­ Arancibia, V. Los sistemas de medición 

y evaluación de la calidad de la 

educación. UNESCO, Hernández, R., 

Fernández, C. y Baptista, P. (2010), 

Metodología de la Investigación (5ª ed.). 

México: McGraw-Hill 

 

­ Candela. Ibarrola y Latapi 

 

­ El rincón de los experimentos de César 

Ojeda, Cuentos didácticos de Física de 

Hernán Verdugo 

 

­ Representar e intervenir/ Ian Hacking, 

Cuatro paradigmas básicos sobre la 

naturaleza de la ciencia/ Ángel Vázquez, 

Ciencia conocimiento para todos: 

proyecto 2061/ American association 

 

La competencia de Organiza la propia 

formación integra los siguientes indicadores: 

 

­ Sabe explicitar su práctica 

 

­ Se implica en las tareas a nivel general 

de la enseñanza o del sistema educativo 

 

­ Acoge y participa en la formación de los 

compañeros 

 

­ Es actor del sistema de formación 

continua  

 

Para cerrar la categoría relacionada con 

el desarrollo de competencias durante la 

Maestría, se formula la pregunta: ¿Cubrió sus 

expectativas de formación la MEB? Y el 100% 

respondió que Sí. Para complementar las 

respuestas, se pidió argumentar, y las respuestas 

son: 

 

­ En cada uno de los bloques impartidos 

por la diversidad de Maestros y Doctores de 

excelencia profesional. 

 

­ Si. Aumentó mi acervo educativo. 

Movió mis conocimientos. Hubo una sincera 

ZDP.  

 

­ Me reconocí como la persona-

estudiante-docente. Estoy realizando cambios 

en mi forma de ser y hacer. Reflexiono lo que 

hago. 

 

­ El estudiar la maestría me permitió 

obtener otra visión del trabajo que desarrollo en 

el aula, no solo como profesor, sino también 

como un investigador que puede hacer análisis 

más allá de solo los resultados obtenidos por los 

alumnos.  

 

Ahondar en el porqué de la problemática 

que se presenta en cada uno de los grupos con 

los que trabajo, al mismo tiempo que me 

permita implementar estrategias acordes al 

currículo y a las características propias que cada 

uno de ellos presenta. 

 

­ Todos los textos que trabajamos en la 

MEB aportaron un cambio, me ayudaron a 

reflexionar sobre mi práctica docente y 

entender por qué trabajaba de cierta forma, me 

brindo fundamentos teóricos para transformar 

mi trabajo y mi persona, fue enriquecedor 

conocer a personas tan preparadas para 

orientarnos en nuestra labor. 

 

Para concluir esta categoría se preguntó: 

¿Qué modificaciones realizarías al Programa de 

Estudios de la MEB a partir de la práctica 

educativa que desarrolla?... Las respuestas son: 

 

­ Trabajar desde un inicio, la diferencia 

que hay entre un Proyecto, la utilidad 

que tienen el ABP, Estudio de caso, 

entre otros; para no perder la secuencia 

y a la par trabajar el documento 

recepciones y no tardar e invertir tiempo 

extra y prolongarlo un año más. 

 

­ Primero mirar nuestra práctica a través 

de lo que observan los alumnos y los 

padres de familia. Segundo mirar y 

analizar diario de campo y vídeo de 

nuestra práctica sin planearla.  

 

Que grabe el vídeo un compañero de la 

MEB y tercero argumentar la planeación 

didáctica o plan de clase dado que nos 

evalúan en el INEE y modifica nuestro 

quehacer docente. 
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­ Desarrollar en cada trimestre el análisis 

de uno de los apartados que se trabajan 

en el documento recepcional, haciendo 

énfasis en la temática a desarrollar, sin 

dejar de lado los otros temas que se 

manifiestan a lo largo de toda la 

maestría. 

 

­ Sólo sugeriría que se trabajara con la 

tesis después de haber terminado con los 

créditos de la MEB, para que quede de 

manera más clara y mejor planteada 

nuestra tesis o en su defecto trabajarlo 

en el último trimestre o en un trimestre 

adicional. 
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